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21,30 horas: Cena de los asistentes al Symposium, segur-
da de espectaculo flamenco.

Lugar: Bodegas Campos.

Dia 5 de abril

9,15 horas: Charla-cologuio sobre la Geografia Urbana de
Cordoba, a cargo del Dr. D. Antonio Lopez Ontiveros,
Catedratico de Geografia Humana y Decano de la Facul-
tad de Filosofia y Letras de la Universidad de Cordoba.

10 a 11 horas: Breve itinerario urbano por el casco histori-
co de Cordoba, dirigido por el Dr. D. Antonio Lopez Onti-
Veros.

11 a 12 horas: Visita a la Mezquita-Catedral de Cordoba, di-
rigida por el Profesor D. Angel Aroca Lara.

12,30 horas: Visita al conjunto arqueologico de Madinat-al-
Zahara, dirigida por D. Antonio Vallejo Triano, Director-
Conservador.

17,30 a 20,30 horas: Seminario con el Dr. Francois Audi-
gier, en el Palacio de la Merced.
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COLABORADO EN LA CELEBRACION DEL SYMPOSIUM
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lucia.

Rectorado de la Universidad de Cordoba.

Instituto de Ciencias de la Educacion. Universidad de
Cordoba.

Excelentisima Diputacion Provincial de Cordoba.

Exceientisimo Ayuntamiento de Cordoba.

Delegacion Provincial de la Consejeria de Cultura de la
Junta de Andalucia.

Monte de Piedad y Caja de Ahorros de Cordoba (CAJA-
SUR).

LUGAR DE CELEBRACION

Palacio de la Merced, de la Excelentisima Diputacion Pro-
vincial de Cordaba.
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PRESENTACION

La Asociacion Universitaria de Profesores de Didactica
de las Ciencias Sociales, que inicido su andadura hace
ahora aproximadamente un ano, se plantea como una
de sus tareas periodicas la celebracion de Congresos,
Simposia, Coloquios, ... que permitan avanzar en el
debate tedrico y practico sobre cuantas cuestiones estan
relacionadas con la ensenanza y el aprendizaje de las
Ciencias Sociales. En concreto, se ha propuesto cele-
brar una reunion cientifica anual con caracter monogra-
fico, organizada de forma rotativa por los distintos
Departamentos especificos de las Universidades espa-
riolas; en este caso, la responsabilidad recae en los
profesores del Area de Didactica de las Ciencias Socia-
les de la Universidad de Cordoba, integrados en el
Departamento de Didacticas Especiales.

Para esta primera reunion, la propia actualidad educati-
va del pais casi hacia ineludible el tema elegido: “Los
Nuevos Curricula de Didactica de las Ciencias
Sociales en la formacion del profesorado de Edu-
cacion Infantil, Primaria y Secundaria”. En efecto,
confluyen en el momento actual: por una parte, la pre-
sentacion y debate de los nuevos Disenos Curriculares
de Ciencias Sociales, propuestos tanto por el MEC como
por las Comunidades Auténomas con competencias edu-
cativas, para las diferentes etapas del futuro sistema
educativo no universitario; por otra parte, la que ya
parece inminente aprobacion por el Consejo de Univer-
sidades de las directrices generales para la reforma de
las titulaciones de formacion inicial del profesorado.
Se trata, por tanto, de un momento clave para abordar
la problematica que da titulo a este Symposium. Mas
concretamente, queremos tratar basicamente cuestio-
nes como: ;Cuales podrian ser los contenidos - marco
de un programa de Didactica de las Ciencias Sociales?
;Como adaptarlos y con qué especificidades a la forma-
cion de profesores de las distintas etapas? ;Qué posi-
cion deberia ocupar la Didactica de las Ciencias Socia-
les en los futuros planes de estudio para la formacion
del profesorado?

PROGRAMA

Dia 2 de abril

9,30 a 10,30 horas: Recepcion de asistentes y entrega de
documentacion.

10,30 a 11 horas: Inauguracion del Symposium.

11 a 12 horas: Presentacion del documento base sobre
“Propuesta de contenidos para un programa-marco de Di-
dactica de las Ciencias Sociales”, a cargo de la Dra. D.2
Pilar Benejam Arguimbau, Catedratica de Didactica de las
Ciencias Sociales de la Universidad Autonoma de Barcelo-
nay Presidenta de la Asociacion Universitaria de Profeso-
res de Didéactica de las Ciencias Sociales.

12 a 12,30 horas: Descanso.

12,30 a 14 horas: Aclaraciones y debate en torno al docu-
mento base. Organizacion definitiva del trabajo de los
Seminarios.

14 horas: Copa de vino ofrecida por la Excelentisima Diputa-
cion Provincial de Cordoba.

17 a 19 horas: Trabajo en Seminarios simultaneos:

Seminario 1.— “Los Programas de Didactica de las Cien-
cias Sociales para la formacion del profesorado de
Educacion Infantil”. Moderadora: Prof. D.2 Pilar Bene-
jam Arguimbau y Secretaria: Prof. D.2 Rosa M.2 Avila
Ruiz.

Seminario 2.— “Los programas de Didactica de las Cien-
cias Sociales para la formacion del profesorado de
Educacion Primaria”. Moderadora: Prof. D.2 Margarita
Aguirre Garcia-Andoain, y Secretaria: Prof. D.2 Rosa
M.2 Batllori Obiols.

Seminario 3.— “Los programas de Didactica de las Cien-
cias Sociales para la formacion del profesorado de
Educacion Secundaria Obligatoria”. Moderador: Prof.
D. Luis Arranz Marquez, y Secretario: Prof. D. Javier
de Prado Rodriguez.

Seminario 4.— “Los programas de Didéactica de las Cien-
cias Sociales para la formacién del profesorado de
Educacion Secundaria Post-obligatoria”. Moderador:
Prof. D. Isidoro Gonzalez Gallego y Secretario: Prof.
D. Joan Pagés Blanch.

20 horas: Acto social. Concierto de la Orquesta Ciudad de
Cordoba, bajo la direccion de D. Luis Bedmar, en el Saldn
de los Mosaicos del Alcazar de los Reyes Cristianos.

Dia 3 de abril

10 a 13,30 horas: Sesiones simultaneas de trabajo de los
cuatro Seminarios, con una pausa intermedia.

17 a 18,30 horas: Sesiones simultaneas de trabajo de los
cuatro Seminarios y establecimiento de conclusiones
provisionales.

19 a 20,30 horas: Debate por la totalidad de los asistentes
de las conclusiones provisionales y determinacion de las
conclusiones definitivas del Symposium.

Dia 4 de abril

10 a 11 horas: Conferencia sobre “El Plan Nacional de
Investigacion Educativa”, a cargo del Dr. D. Alejandro
Tiana Ferrer, Director del Centro Nacional de Investiga-
cion, Documentacion y Evaluacion Educativa (CIDE).

11 a 12 horas: Coloquio.
12 a 12,30 horas: Descanso.

12,30 a 13,30 horas: Conferencia sobre “La investigacion
en Didactica de la Geografia, la Historia y las Ciencias
Economico-Sociales en Francia”, a cargo del Profesor
Francois Audigier, Director de Investigacion en el Depar-
tement des Didactiques (Dpl, Sciences Humaines), del
Institut de Recherche Pédagogique de Paris.

13,30 a 14,30 horas: Coloquio.

14,30 horas: Clausura del Il Symposium de Didactica de las
Ciencias Sociales
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Estimado amigo/a y compafero/a:

Adjunto, tengo el gusto de remitirte fotocopia del progra-
maf-marco de Didactica de las Ciencias Sociales que ha elaborado
la Junta Directiva de la Asociacion Universitaria de Profesores
de Didactica de las Ciencias Sociales y que se presenta en el 1|

Symposium, para su debate en los diferentes seminarios.

Esperando saludarte personalmente en Cordoba, recibe un -
fuerte abrazo de tu buen amigo y compariero.

EL DIRECTOR DEL DEPARTAMENTO.

FDO: FRANCIS MARTIN LOPEZ.-



DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

CRITERIOS Y BLOQUES DE CONTENIDOS

INTRODUQCICON

La Didactica de las Ciencias Sociales es una ciencia joven y en construccion.
El colectivo de profesionales que trabaja en este nuevo campo se halla ante la ta—-
rea de delimitar su ambito, definir sus objetivos, establecer sus metodos y, en de-
finitiva, elaborar el saber teorico y practico sin el cual no puede hacer un servi-
cio a la educacion ni ganarse el respeto de la commidad cientifica.

La Didactica de las Ciencias Sociales mantiene una intima relacion con otras
ciencias de la educacion y con las diversas ciencias sociales, pero no es una sin-
tesis de estas disciplinas. Nuestra Didactica se ocupa dé la ensefanza de las Cien
cias Sociales en un contexto educativo condicionado por unos alumos diversos, unos
profesionales determinados, en un medio cultural y social concreto,y con unos pro-

positos bien establecidos.

La Didactica de las Ciencias Sociales, al igual que otras ciencias y las de-
mas didacticas especiales, se resuelve en accion, pero es una accion fundamentada,
con conocimiento de causa, y por tanto con uma reflexion teorica propia. La teo--
ria y la practica didacticas establecen una relacion dinamica, de manera que el --
pensamiento nace con frecuencia de la accion y revierte en la accion y da respues-
ta a las preguntas sobre que ensefar, como, cuando, porque, a quien y en que cir--

cunstancias.

En este segundo Symposium nos hemos propuesto identificar y ordenar el conte
nido de la reflexion tedrica basica de la Didactica de las Ciencias Sociales. Es -

cierto que la separacion entre teoria y practica resulta artificiosa, pero la ela-
boracion de! saber tienme sus exigencias y conviene aislar los problemas para pro--
ceder a su estudio. El como desarrollar este cuerpo teorico en la formacion de los
ensefantes queda como objetivo de otra reunion cientifica y puede ser el resultado
de la reflexion y de la aplicacion del programa que entre todos |leguemos a definir.

El documento que presentamos a debate es una propuesta que cabe analizar, en-
mendar y mejorar pero que ha sido el resultado de un esfuerzo por delimitar los te-
mas basicos de nuestra ciencia. Un documento de este tipo debe ser fruto de un con-
senso y cabe pensar en diversas concreciones y ordenaciones para adaptarlo al buen

entender de cada uno de nosotros.

Esta propuesta intenta diferenciar claramente la Didactica de las Ciencias So
ciales de las areas de conocimiento de las ciencias referentes sin las cuales seria
vana nuestra reflexion y nuestra accion pero que cuentan con su propio campo docen-

te y de investigacion.



El objetivo de este programa es formar profesionales de la ensefanza. Parece
(que el trabajo)que el trabajo de la escuela no debe consistir tanto en dar informa
cion ( que hoy brota de fuentes muy diversas, cada dia mas numerosas y atractivas)
como en crear situaciones adecuadas para que los alumos quieran ordenar sus cono-
cimientos, comunicarlos, analizarlos criticamente y obrar en consecuencia. La ense
flanza de las Ciencias Sociales tiene como objeto, bien dificil por cierto, conver
tir el saber vulgar sobre la sociedad en saber cientifico y ampliarlo hasta el Ii-
mite de lo posible, la percepcion personal e irrepetible del medio en mensajes que
puedan ser compartidos y cuestionados,y el comportamiento personal y social espon-
taneo en actitud consciente. Para ello se necesita un saber profesional que tiene
mucho en comun con el de otros profesionales de la enseflanza con los que necesaria

mente se ha de colaborar.

Esta propuesta’gjnite diversos grados de complejidad,por lo que cabe recordar
que la formacion inicial del profesorado es el primer paso de la formacion perma—-
nente y que un buen formador no pretende ensefiar todo cuanto sabe sino aquel!lo que
sus alumos pueden aprender.

El documento presenta lo que pueden ser los grandes ejes tematicos de nues—-
tra disciplina, pero deja su desarrollo a criterio de cada profesioan!, de manera -
que admite concreciones diversas y plurales no solo epistemologicas sino tambien -
ideologicas.

Al ser un programe marco es preciso adecuarlo a la especificidad de cada ci-
clo educativo. Todos los temas parecen necesarios y basicos pero caben prioridades,
apliaciones y puede que sea necesaria la introduccion de nuevos temas. A este tra

bajo se aplicaran los diversos seminarios que trabajaran en este Symposium.

Se ha hecho un esfuerzo notable por reducir el mimero de temas con la inten-
cion de adaptar el programa a la realidad de una formacion profesional inicial ex-

cesivamente breve.

Esta propuesta asume los supuestos de la Reforra en preparacion pero su terré_

tica se ordena y estructura segin las exigencias de nuestra area de conocimiento.

El documento que presentamos no es un programa acabado, presenta unos temas y
los desarrolla de forma desigual, de manera que unos tienen una formulacion escue-
ta y otros admiten un desarrollo mas amplio y minucioso. El proposito del escrito
es procurar referencias para la redaccion de un programe y ello permite ampliar -

aquellos puntos sobre los que cabe error o conviene especificar intenciones.

Los materiales a debate se ordenan en un primer bloque de temas generales y -
un segundo bloque en el que se estudian los tres conceptos basicos de las Ciencias
Sociales: el espacio, el tiempo y los valores sociales.



BLOQUES DE CONTENIDOS

A

1 - LA DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

1.1. Analisis de la experiencia vivida como alumos de Ciencias Sociales.
1.2. Delimitacion del campo de la Didactica y de las Ciencias Sociales.
1.3. Los objetivos de la Didactica de las Ciencias Sociales.

1.4. La Didactica: su teoria y su practica. Relacion teoria y practica.

1.5. El profesor en los procesos de enseﬁanza-aprendizajetaprendizaje.)

11 - LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES. EL PROBLEWA DE SU OONTENIDO.

2.1. Las diversas teorias/explicaciones sobre la reaiidad social:

* La perspectiva antropologica * El mundo social como antropico,

* La perspectiva psicologica * Como conducta,

* La perspectiva sociologica * Como rol social,

* La perspectiva politica * Comqrelacion de poder,

* La perspectiva economica * Como valor economico y de intercambio,
* La perspectiva geografica * Como territorio,

* La perspectiva historica * Como evolucion,

2.2. El uso de modelos y teorias que expliquen la realidad social.

2.3. Las ciencias referentes en la construccion de un’ area de Ciencias Sociales.
Sus aportaciones educativas.

2.4. Definicion de nacleos conceptuales del area de Ciencias Sociales.
Por ejemplo, causalidad, relatividad, diferencia, diversidad, permanecia
y cambio, conflicto y consenso, etc..

2.5. La definicion de principios, teorias y nacleos conceptuales como opcion

ideoiogica y epistemologica.

It - LA PROCRAMACION DE LOS (QONCEPTOS SOCIALES

3.1. Criterios basicos:
* Un cuerpo de conocimientos significativo para los alumos.
* Un conocimiento relevante para las Ciencias Sociales.

* El conocimiento en un mundo en cambio.



3.2. La organizacion del contenido: integracion y disciplinariedad.
3.3. El estudio del entorno y la construccion de esquemas teoricos generales,
3.4, Analisis de modulos de programacion. Los disefos curriculares del Minis

terio y los disenos curriculares de la Comunidad Autonoma con competen-

cias en educacion.

IV - EL APRENDIZAJE Y LAS CIENCIAS SOCIALES

4.1. Necesidad de contar con la estructura cognitiva del alumo.

4.2. Los procesos cognitivos como peculiares de cada alumo:

* tn funcion de los antecedentes del sujeto.

* En funcion de su estructura mental.

* En funcion del medio de que procede.

* En funcion de los aprendizajes anteriores.

* En funcion del propio proceso didactico.

4.3. La formacion del pensamiento social.

4.4. Los problemas y dificultades detectados en el aprendizaje de las
Ciencias Sociales:

* La explicacion causal: la causalidad miltiple

* La explicacion intencional: la empatia

* la conceptuacion del espacio.

* La conceptuacion del tiempo historico.

* El relativismo.

* La conversion del conocimiento vulgar en conocimiento cientifico.

* los problemas de percepcion.

* La tolerancia y la cooperacion en un mundo competitivo y desigual.

V - LA OOMNICACION EN LA BNSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

5.1. La objetivacion del conocimiento y su revalidacion mediante la comunicacion.
5.2, La interaccion y el dialogo como medio de aprendizaje social.
5.3. El conflicto y el consenso como motores de la ensefanza y la
practica social.
5.4. El impacto de las nuevas tecnologias en la comunicacion.

5.5. Semiotica, simbologia e imagen en la enseflanza de las Ciencias Sociales.



VI - LA METODOLOGIA BN LA DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

VIl -

6.1. Criterios basicos:

* No existe evidencia de que un metodo sea mejor que otro.

* Unos metodos consiguen mejores resul tados que otros en determinadas

situaciones.

* Unos metodos son mas adecuados que otros en atencion a los objetivos

que se pretende alcanzar.

6.2.

6.

*

3.

El
El
El
la

El

Métodos receptivos y metodos comstructivos.

La aplicacion de los diversos métodos a la ensefanza de las

Ciencias Sociales:

aprendizaje por repeticion.

conocimiento enactivo o experiencia directa. EI metodo por descubrimiento.
aprendizaje receptivo-significativo, La motivacion, la informacion,
explicacion, la reconstruccion y la memorizacion comprensiva.

metodo de resolucion de problemas (método cientifico). Con problemas

abiertos, cerrados o de respuesta multiple (estudio de casos, simulacion,

dramatizacion, etc,).

* Otros metodos hipotetico-deductivos aplicados a la ensefianza de las

Ciencias Sociales.

- El metodo critico

- El método creativo

- El metodo de toma de decisiones

LOS REQURSOS BN LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

7.1. La observacion directa. Las salidas y excursiones escolares.

7.2. Los recursos iconicos, ldminas, videos, etc...

7.3. Los recursos simbolicos:

* £] dialogo y las preguntas,

* Lectura y analisis de textos,

* Utilizacion del periodico y revistas,

* Estadisticas y graficas, etc...



VIII - LA EVALLUACION EN LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SCCIALESe

8.1. Necesidad de conocer en cada momento la situacion de los alumos,
del profesor y del curriculum para validar las opciones que se van
adoptando y adecuar los procesos.

8.2. La practica de la evaluacion en Ciencias Sociales. La evaluacion
inicial, la evaluacion formativa y la evatuacion final.

8.3. Los metodos cuantitativos y cualitativos en la evaluacion de la
ensenanza de las Ciencias Sociales.

8.4, La evaluacion de los contenidos y la problematica ideclogica en el

juicio sobre actitudes y valores,

IX - LA INVESTIGACION EN LA DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

9.1. La investigacion en la Didactica de las Ciencias Sociales: Estado
de la cuestion.
9.2, Canpos y lineas de investigacion.

9.3. Metodos de investigacion metodos cuantitativos y cualitativos

B

X - EL GONCEPTO DE ESPACIO GEOGRAFICD Y SU REPRESENTACION,

10.7. Las diversas concepciones del espacio,
* El espacio como percepcion,

* Como descripcion.

* Como analisis,

* Como interpretacion,

* Como alternativa,

10.2. Las categorias en el espacio.

* El espacio topologico.

* El espacio proyectivo,

* El espacio euclidiano,

10.3. La practica en la ensefianza del mapa:

* Leer el mapa o descodificar la informacion, medir longitudes, alturas, etc...

* Transformar la informacion en una representacion simbolica o codificar.



* Interpretar el conjunto resultante y ver camo se ordenan, se relacionan
o se integran sus elementos.
10.4. La capacidad de comprender el espacio como resultado del desarrollo
genetico de! alumo, de sus experiencias previas y de los patrones

culturales.

10.5. Las dificultades propias de la ensefianza de las cuestiones espaciales

en diversos ciclos educativos.

X1 - EL QONCEFTO DE TIBWO HISTORIQO,

11.1. La interrelacion pasado, presente y futuro en la construccion de
la temporalidad.

11.2. Las diversas concepciones del tiempo historico:—

* El tiempo como vivencia.

* Como descripcion del pasado,

* Como analisis del pasado,

* Como interpretacion del pasado,

* Como alternativa.

11.3. Las categorias temporales:

* La duracion

* Los ritmos

* La sucesion

* La simultaneidad

11.4. La practica de la ensefianza del concepto de! tiempo historico:

* El papel del presente en la comprension del pasado.

* La medida del tiempo: tiempo cronologico y periodizaciom

* Diacronia y sincronia en los programas de ensefianza,

11.5. La capacidad de comprender el tiempo como resultado del desarrollo
genetico del alumo, de sus experiencias previas y de los patrones
culturales.

11.6. Las dificultades propias de la ensefanza de la Historia en los diver-

s0s ciclos educativos.



X11 - LOS VALORES SOCIALES

12,1. Los valores explicitos en la accion didactica:

* Los criterios aplicados en la seleccion de problemas,

* Los criterios explicitos en la opcion del metodo.

* Los creterios aplicados a orientar la toma de decisiones,

12.2. Los valores implfcitos como resultado del clima de la clase y la
interaccion maestro-aiumo.

12.3. Los valores ocultos en la ensefianza de las Ciencias Sociales
(elitismo, racismo, sexismo, etc.).

12.4. Problemas y dificul tades detectadas en la ensefianza de las
Ciencias Sociales, en relacion con los vaiores:

* Conocimiento de si mismo y autoaceptacion.

* Aceptacion de la diversidad y capacidad de dialogo.

* Relacion con los demas y capacidad de cooperacion.

* Valoracion del cambio y aceptacion de la inseguridad,

* Interes por e! medio y responsabilidad ecologicas.

* Aceptacion y conservacion del patrimonio historico-cultural,




LA DIDACTICA DE LAS CIENCTIAS SOCIALES

RIELICGRAFIA BHASICA

1. Didactica de las Ciencias Socciales
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SRAVES, N. (1983): La ensefanza de 1la geografia, Aprendizaje
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MIGLARET, B.(198%): Introduccidén a las ciencias de la educacién,
Urnesco, Ginebra.

FEREYRA, M. (1982): La historia eﬁ el aula, ICE Un. La Laguna.

<

2. La ensenanza de las ciencias sociales. El problema de su
contenido. ;

BENEJAM, P. (19B%): "Lo= contenidos de Ciencias Saciales" en
Cuadernos de Pedagogia 148, pp. 44-48.

CAFEL, H. i URTEAGA, L. (198&): "La geografia en un curriculum de
CCSS" en Beo-Critica 61, Barcelona, pp. 33.

GROSs, R.E. y otroe (1983): Ciencias sociales. Programas
actualizados de ensefanza, Limusz, México.

JAROLIMEK,  J. (19469): Las ciencias sociales en la educacién
elemental, Faz, México.

MEC (1937): La geografia vy 1la historia dentro de 1las ciencias
sociales. Hacia un curricuum integrada. MEC, Direcci¢én de
Renovacién pedagbégica.

MEML INGER, H.D. (dir.) (1987 : Manuel de 1 ‘unesco pour
1l ‘enseignement des programmes d’estudes sociales, Unesco, Paris.



FIAGET, J. (1973): Tendencias en la investigacién de las ciencias
sociales, ARlianza-Unesco, Barcelana.

Reflexiones sobre la ensefnanza de la geografia y la historia en

el Reino Unido vy Espafa. ICE Universidad de Salamanca, Ed. Uni.
Salamanca, 1988.

3. La programacién de los conceptos sociales.

BATLLORI, FR. i PAGES, J. (1988): "El disseny curricular en
Ciencies Socials. Estat de la giestid" en Primer Symposium sobre
l‘ensenyament de les Ciéncies Socials, Eumo, Vic. Traducico al
cestellano en Eoletin de didactica. Ciencias Scciales 1, 1990,
PP« 9-38: '

CoLL,C. (1987V): Psicologia y curriculum, Laia, Barcelona.

CHATTER J. i TAYLOR, 1. (198B4): A histéria e o0 professor de
histdriaL Libros Horizonte, Lisboa.

HANNOUN, H. (1977): El nifo conquista el medio. kKapelusz, Buenos
Aires.

JARES, X.R. y atros (1981): " A proptcsito de la investigacién del
medio” en Cuadernos de Pedagogia 79, pp. 37-40.

LUIE, A. i URTEAGA, L. (19B2): “El estudio del media vy
Heimatkunde en la geografia escolar” en Geo—LCritica 38, pp. 48.

MEC (1987): El entorno en la ensefRanza de las ciencias sociales.
MEC, Direccion Beneral de renovacién pedagégica, Madrid.

NCVAE, J.D. (1982): Teoria vy practica de la educacién. Aliancza
Universidad, Madrid.

PAGES, J. (1985): "les ciéncies Socials i 1‘estudi del medi" en
Perspectiva escolar 92, pp 12-17.

Frogramas de CCS5 de la reforma del Mec y de las comunidades
autdnomas.
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4. El aprendizaje y las ciencias sociales

CARRETERO, M. 1 otros (eds) (19B9): La ensefanza de las ciencias
sociales, Aprendizeje Visaor, Madrid.

TURIEL, E. y otros (eds.)(1982): El mundo social en la mente
infantil, Alianza, Madrid.

IUBIRIA M. de i ZURIRIA, J. de, (19BY): Fundamentos de pedagogia
conceptual. Urna propuesta curricular para la ensefanza de las
ciencias sociales para pasar, FPlaza % Jane=s, Pogota.

9. La comunicacitn en la ensernanza de las ciencias sociales
DICHIMNEON
EDWARDE, D. Y MERCER, N. (1988): El tonocimiento compartido. El

desarrollo de la comprensi6n en el aula. Fasidos. MEC, EBarcelona,

FEREZ GOMEZ, A. (1985): La comuﬁicacién didactica, Lepartamento
de didactica y organizacién, Un. de Malaga. )

4. Los valores en las ciencias sociales_

CALVO BUEZAS (1989): Los racistas son los otres. Gitanos,
minorias y derechos humanos en los textos escolares, ed.
Fopular, Madrid.

DENIA, N. y otros (1983.: Elements per a una reflexid didactica
sobre 1‘etnocentrisme als manuals escolars d'histdria, ICE Uniwv.
Barcelona, Fons catela de Cooperacid al Desenvolupament,
Barcelona. '

GRASA, R. (1988)
Cuadernos de Pedagogia.

MOREND, A. (19836): E1 arquetipo wviril protagonista de la
historia. Ejercicios de lectura no androcéntrica, La Sal, ed. de
les done<s, Harcelona.
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FOFKEWITZ, T. (192772 Ylos valores 1latentes del curriculum
centrado en las disciplinas” en FEREZ GOMEZ A. (1983): La
ensenanza: su teoria y su practica, ARkal, Madrid.

T. La evaluacidén en la ensefanza de las ciencias saciales.

KETELE, J.M. (1984): Observar para educar. La observacidén y la
evaluacidén en la practica educativa. Aprendizaje Visor, Madrid.

LAFOURCADE, F.D. (1972): Evaluacién de los aprendizajes,
Cincel ~kapeluzs, Madrid.

STUFFLEBEAM, D.L. Y SHINEFIELD, A.J. (19E7T): Evaluacién
sistemdtica. Buia teérica y practica., Faidos, MEC, Rarcelona.

8. La metodologia en la didactica de las ciencias sociales.

BENEJAM, F. y PAGES, J. (1989): “"Las ciencias sociales en el
ciclo superior”, en Enciclopedia practica de pedagogia, vol. 4,
Flaneta, Barcelona.

CARRETERO, M. vy otros (1989): “Modelos de aprendizaje-ensenanza
de la historia" en CARRETERDO y otros (eds.) (1989): La ensefanca
de las Ciencias Sociales, Aprendizaje Visor, Barcelona.pp. 211-23%.

NOVAK, J.D. (1982)¢ Teoria de la educacidn, Alianza universidad,
M=drid.

NOVAK J.D. y GOWIN D.B. (1988): Aprendiendo & aprender, Martinez
Roca, Barcelona.
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2. Los recursos en la ensenanza de las ciencias sociales.

BAILEY, F. (1981): DidActica de 1la geografia, Cincel-Kapelusz,
Madrid. :

GRAVES, N. (1990): Nuevo método para la ensefanza de la geografia
Teide, Rarcelona.

MARTINEZ E. y MAQUEDA, C. (1989): La historia vy las ciencias
humans. Didactica Y técnicas de estudio, Istmo, col.
Fundamentos, Madrid.

OSSANNA, E.0. y otros (1984): E1 material didéactico en 1la

ensenanza de la historia, El1 Ateneo, Buenos Aires.

10. El concepto de espacio geografico y su representacidn.

ARAGONES 1. yv otros (198B3): "Mapas cognitiQDS y representacion
del espacio” Dossier monografico en Estudios de Psicolpgia
14-15.

BALE, J. (198%9): Didactica de la geografia en la escuela
primaria, Morata MELD, Madrid.

BOARDMAND, D. (1983): " Habilidades graficas" en CAFEL H. y otros
{1984) "la geografia ante la reforma educativa", Beo-Critica 353,
pPp.S7-61.

COLE, J.F. vy BEYNON, N.J. (1978-80): Iniciacién a la geografia,
Fontanella, EBarcelona. 4 cuadernos de actividades y dos guias del
profesar,

HANNQUN, H. (1977 : "Aprender a situarse vy a situar los
acontecimiento en el espacio” en El nifo conquista el medio,
Kapelusz, Buenos Aires, pp. 71-79.

MARTIN E. (1989):" El desarrollo de 1los maps coagnitivos y la
ensefnanca de la geografia" en CARRETERDO, M. vy otros (eds) (1989):
l.a ensernanza de las ciencias sociales, Aprendizaje Visar, Madrid.

VILARRASA, A. vy COLOMRO, F. (123838): Mediodia. Ejercicios de
exploracidn y representacion del espacio. Graé, Earcelona.



11. El concepto del tiempo historico

DOMINGUEZ, J. (19B&): "Neturaleza del conocimiento histérico vy
papel de la historia en el curriculum" en ALVAREZ (comp.) (1987):
Psicologia y educacién . Realizaciones y tendencias actuales en
la investigacién y en la practica. Actas de 1las II Jornadas
Internzcionales de Fsicologia vy Educacién. Aprendizaje Visor/
MEC. pp.433-442.

HANNOU. , H. (1977): "Aprenser a situarse y a situar los
acontec.mientos en el tiempo" en El nifno conguista el medio,

FKapelusz, BHuenos Aires, pp. 92-115.

Luc, J.N. (19281): "Reabilitar la cronolegia” en La ensefanza de

la historia a través del medio, Cincel-Kepelusz, Masdrid, pp«
130-142, ’
FAGESE, J. (1988): "Situar-se en el terps, s=ituar-se en la

historia" en Guix 124, Barcelona, pp.lil-lo.

FOZ0, 1.(1985): - E1 pifo y la historia. MELC, Servicio de
Fubliceziones, col. 21 nifo y el conocimiento, 32 pp.

VALDEGK J. (1987T): "lLa historia en la escclaridad obligatoria" en
Historia 16, 135, pp.?3-94. -

ZABALA, A. (1985): "Historia personal en Buix 124, Barcelona,
pp23-30.
RODRIGUZZ FRUTDS, J. {ed) {19B8%): Ensefrar historia. Nuevas

propuestas. Lalia. Barcelona.
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Manuel Garcia Estrada

NITFCTICE T35 TAS CC. 8°. (rusdeleisre)

La Z=cueng ‘Tniversitsaris de “aristerio de Cuzs
dslejera, en lo cue se refisre a las CC. £8., ha veni
do sufriends las consecuenciss de la nuevs orgsniza-/
¢idén en Departamentos. Problemas Iintsrnos han motiva-
do que les competencias y los contenidos de las 0OC. /
2, no se hevan clesrificedo nitidzmente,

Hesta shora 1s Nidécticae de les CC. S, ese //
hwa venido impartiendo como Didéctice de Ceorrsfia en
20 Curso, y Didéctice de 1z Yistories en 39. Sin embhar
" go, ve disponemos de une nueve orientzcidén cue, par-/
cialmente, se ha ido introduciendo en el presente cur
so v que se implantard plensmente en el prdximo.

Sata nueve situecidn es consecuencia de que /
tods la Didféctice de lss CC. £F. nodré ser va imparti
da por el Depertsmento ¢e Geograffa, selvendos e=f uno
de los obstfculos que existien, como ers 12 pertensen-
cia de la Didéctice 2 2 Departementos. Por otro 1l-do,
se Cispone de une nueva plazs de fyudante, con lo que
el Mepartsmento de Geografis pueds hacerse con tods /
1s carga docente de le Didéctica de las CC. &,

El progrema ya elehorsdo contemola la visién
globsl de la Didfectics, ¥ no su sercrecidn en esivns-
turss, planteandose pesra el Curso 3¢ de cc. HH, una /
Didéctica de las CC. 8F, con los grandes rasgos si-//
guientes:

l.- Le Did&ctica splicads s les CC. &5, (Tiste-
mas educativos, el salumno, el profesor, el/
espacio, ete.)

2.- Tos fundsmentos del érsa sociasl. Ciclo Suog
rior. (Conceptos didacticos, aspectos evolu
tivos del ni%o, Geograffa e Yistoria, etec.)

3.- Is B®idédctice y su metodolosia. ('nidades di
décticas, medlos &idécticos, ete.)

4.- Investieacidn escolar. (Objetivos, fuentes,

medios de comunicacidn, etec.).
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PRUGKAMA DUIDAUILICA Uk Leb UL S5 (CUNBLXEMENL DB CATALUNYA 7 2¥ B
Koser Lalal

Aopul 1 .
Conelixement de (jeogratia de Latalunya : lectura cartogratica

practiques. Mapa lopogralic
Els mapes del temps
Mapes demogratics i mapes economics

RODUL £

kstudi d4d'una unitat . lLa UVivisio lerritorial

practiques. Fremsa / Lebat

AoluL 3
Frovlemes de Lidactica de lLa Histéria . Bistoriogratia 1 Socletat

Ubjectlivitat/ Subjectivitat

practiques 1 kls Rites de la Historia de Latalunya
£ Elaporacid d' un articie a partir de la lectura 1

recensid de diterents treballs

RolUL 4
Fensament Lbeograilc relerent per un esquema de vLidactica de la
Ueogratia '
practica: programar uDes SEsSS10RS per el cicle lU-lZ anys

AoLD

kEls Metodes en bidactica de les Ulbs
observacio directa / visita a monuments 1 nDuSseus

practica :!sortida a BAFUKLIES 1 FIUUERKS

AODUL b Els Mecursos
© .1 Els itineraris 1 plantajaments tedrics al tema de 1l Kxcursia

escolar

practica : bLissany d'un 1tlnerari en petit grup
L.¢ kls llibres de text 1 la Siblioteca 4' aula/lema LCatalunya

practica:comparar 1li1qons -plantajament metodoldglc/entinc
conceptual/ anaAllsl d'activitats

0.3 La premsa / Lomentarl de text a classe de Histoéria
practica :comparar noticles de diterents diarls

0.4 La imatge:tilmines 1 video

practica audlovisual de Latalunya

mopuL 7 fecniques



JOCS de Yimulacio /resglucit de problenes
practica: Joc de Simulacie de Histéria de Latalunya
RoDUL & lnstitucions que milloren la Didactica de les LLSS

camps 4' aprenetatge / centre de recursos
/
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CURS ACADRMIC: 1989190 CURS: 2ox Ditm
ASSIGNATURA: DIDACTICA DE LES CIANCIES SOCIALS I

SECCI16: CIRNCIES S0OCIALS PROFESSORIA: Manel PONS
Montsermat OLLER

OBJECTIUZ GENERALS
ConsiseiXen en conéixer I anelitesr els principals probiemes concrets de l'ensenyament de la

Geografia i de les Ciencies Socisls en general a I'EGB, els models curiculars exisents i les
solucions didéctigues dels problemes d'ensenyamenvaprenentatge.

CONTINGUTS

1. La didactica i les Ciéncies Socials. Concepe de didactica. Les Ciéncies Socials a 1'ensenyament
obligaon. Objectius socials, politics, cientifics 1 mewndologics de 1'ensenyament de les Ciéncies
Socials a I'EGB. Les Cigncies Socials i la resta d'arees de 1'ensenyament obdligatori.

2. La geografin i l'ensenvament de la geografia Les proncipals aportecions de Jes escoies
geografiques a |'ensenyament;

- La Geografia regional francesa i 1'estedi inegrat a la regio. L'estudi del medi.

- La Nova Geografia i I'aplicacid de Dieis i models: estudi d'una idea general aplicable a molts
Cas0s,

- La Geografia de la percepcio i els mapes mentals.
- La Geografia radical i democratica: 1 organitacio de 1'espai com a resnltat de 1'accio de I'home i
|'ineludible compmnm social de |'ensenyament de la geografia,

Ciéncies Socialside la Al'EGB. Cnemsocmbgncs cientifics i
dﬁm Les reh:nm entre Ja geografia i lahistriaa l'ensenyament Carecerisuques de la
programaci al Pre-escolar i Cicle Inicial, al Cicle Mitja i al Cicle Superior. Yers una programacis
12/16.

4. La concepcid de l'espai La geografia i elconcepe d'espai F1 desenvolupament de la nocid
d’espai geografic dels alumnes A'EGB segons Piaget les cavgories espacials. L'espai geognific
com & camyp i objecte de 'experiéncia social.

5. M_@L_ﬂamm Situacid i orientacid. Introd uecio al planol el punt de vistw
Intmoduced al planol la meusra i 1a representaci de Ja distincia L'escala La representacis del
relisu Ehsgmcommnmh i1a legenda del mapa.

6. Observacid de la reslitat (directa i indirecta).

- L'observaci directa com a element fonamental per al desenvolupament de ia curiosimt davant
fews, situacions i fendmens quotidians:
) Sortiﬂes i eXcusions.
. Yisies a museus, fabrigues i monwnens.
-L observacis indirecta base per al coneixement de realitats allunyades en 1'espai:
. Lamines (gravats, dibuixos)
. Foografies.

- PeLlicules i reportatges (cinema i viieo).
7. Emuestas i entrevises Pmocediments estadistics. Laqmnuﬁw:io Seleccid, abulacio, lectura,
;n;é%ream i wilitzacio de dades. La representwcid grafica i Ja introduccid ‘de I'eswdistica a

8. Recursos per a l'enssnyament de la geografia Llibres de wxt, lectures Leriries, revises



cientfiques, de divalgacid i de pedagogia. Centres d'informacyd i de documen®eid, carpeques,
ex.

METODOLOGIA

El treball & classe seguira, aproximadament, el seguent proces:

- Presentacio i explicacic del ema.

- Lectura, analisi 1 debat d'algums articles de revises especializades i‘o d'algun capitpl de Ilibres.
- Realitzacio, 31 escau, de teballs practics.

- Blaboraryd de conciugions i avalvacio del ema i dele treballe préctics resliwats.

AVALUACIO

L'avaloaci) de 1'assignators tindra en comp els aspectes segents:

- Els treballs practics fets a classe.

- Bl comentari #0 Ia recensio de les Jectores obligatdnes que s'esmenten a ja bibhiogmfia.

- Proves escriws, que seran una reflexid individval sobre el emes del programa.

- La iniciativa i1 'inerés manifestt dumnt 1t el cwrs envers aguest assignatura 1 ¢l gran de
participacid en les discussions i debats que es proposin.

BIBLIOGRAF1A
Llibres de lectura obligawnia:
CAPFL H./URTEAGA,J.L. Las nuevas geografias.
BEd. Salvat Temas Clave, Barcelona 19682
GRAVES N.J. La ensefianza de Ja Geografia
Ed. Visor, Madnd, 1985.
Bibliografia general:
BAYLEY P Dﬂér;tm de la Geografia Ladﬁ&:ﬁc&deGeogm‘xm
anos de evolucion “Geo-critica”.
Ed. Cincel, Madrid , novembre 1981.
Apuntes [EPS Las Ciencias Sociales ;cOmo 3¢ planean en la EGB?

Ed Nam Malnd, 1976.
COLE,J.P.IBEYON N.J.

Ed Fonmlh Bamebm 1979.

DEBESSE-ARVYISET M.L. 3 - A Up hc

Ed. Fonnmlh mem 1977.
FAURER. Medi local i Geografia viva.

Bd. Lun Barcelons, 19??
FRANQUEIRC A e

Ed. El Avneo, Buenos Aires, 1972
Apunes [EPS. Mxmh

Ed. Narm Hadm 1978.
GROS R.E. | altres. A A PTAINAS 8

Fd. Ln:nm MemD F. 1983
HANNOUN H. El nifio copquist e] medio.

Ed. Kapelusz, Buenos Aires, 1977,
HERRERO,C. Cémo

Bd. Anayn Madrid, 1980.
JAROLIMEK ,J. Las Cienciag Sociales en Ja educacion elemental

Fd. Pax,Méxi:,;‘;M,
LLOPIS,C.ICARRAL C. Las Ciencias Sociales en e] anja

Ed. Narcea, Madrid 1982.
UNESCO Mévdo la ensef e

Hd. Texde, Barcelona, 1966.
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CURS ACADRMIC: 1999190
ASSIGNATURA: DIDACTICA DE LES CIRNCIES SOCIALS II

CURS: 3er Ditra/4art Yespre

SECCIG: CIRNCIES SOCIALS PROFESSOR: Joan PAGES

QBJECTIUS GENERALS

Els objectus fonamentals de la didactica de les Ciéncies Socials a ®eyver consiseixen en:

1. Congixer i aralivar els principals problemes de l'ensenyamentde la historia i de les Ciéncies
Socials en general a 'EGB, aixi com els models curriculars exisents i les solucions didactiques
als problemes d' ensenyamenhpmmnuge

2. Comparar e] teball més toric realizat a I'Escola de Mestres amb el reball més practic realitzat
en ura awa d'EGB, observant i analizantla realitatd'un grup-clsse concret i Ja programacio
de les Citncies Social desenvolupada relacionant-la amb el que es treballi a 'Escoia de Mestres.

3. Participar en el treball a una aula d'EGB durant vt el curs, col.laborant amb el mestre en la
prepanecié i execucio de la programacio i en 'elaboracit de maenals i recursos didactics.

CONTINGUTS

1. Les CiénciesSocials i I'ensenyament de ia Historia a 'EGB. Méwndes d'ensenyament, processos
d'aprenentetge i concepe d'Hisvria a 'ensenyament Finalitats i objectins de ]'ensenyament
dela hisvrnaal'EGB.

2. LaHis%na i 'ensenyament de Ja Histiria: quina Historia hem d'ensenyar?

La seleceid dels fews, concepees i idees histOriques i la seva significacio educativa. Les programa-
cions d'histhna a I'ensenyamentcrieris per la seleccio de I'objecte d'estudi i la seva organitzacid
en programes d'ensenyament. El paper de ia hitoria en les programecions de Ciencies Socials.
Capacitts intel lectaals i aprenentage dels concepes hisorics.

3. El wmps hisvric. Bl desenvolupament i 'aprenentatge del ®mps en ¢l nen i enl'adolescent
L'aprenentatge de cawgories em;pomh El paper del present en hcompnmn de] passat La
mesura del emps: emps cronologic i penoditzacio. El wmps de ia hisoria i elemps de Jes
Ciencies Socials ( sincronia i diacronia en els programes d'ensenyament ). El emps histric:
la durads, ¢ls ritmes i els wmps braudelians.

Recusos didactics.

4. Temps i espai enl'ensenyamentde ia HistOria. Ladelimitacid wrbvonal, social i nacional de
'objecte d'estudi en I'ensenyument (criteris). La hisvra local i 'estudi de] medi La hiswria
immedisw i 1'objeqe d'estudi: el paper de la hiswria oral La histra de... i lahisOnadels
altres: nivells d'inclusio i de diferenciacio. La simultaneitat de cultures.La cnmgmﬁa com a
Tecurs per h Teconstrocei0 i merpretacid del passat

S. La percepeid il'observacii.del passat el passat que enim present Lacomepmhwn d'idees
generaly mmdal‘ohnmpxl_ramm de fonts maerials {museuns, liocs d'ongen, ...)..El
desgobriment el passat...as<raves dels itneraris his©rics 4 del treball de camps £
L'observacid indirecta i el coneixement de realimts a]lunyudes ¢n el emps (hdocmnenmb
visual). El comic iel cinema en l'ensen)amem de Ia hisvOria.

6. L'explicacid, lo mupmmnx I comprensio del passat. El - pensament hipo®tico- deductm
en l'ensenyament de Ja historia com formular-se hipoesis i com comprovar-les. La causalitat

\ iI'objectivitat en |'ensenyament de ja historia i com aplicar-a Les fonts escries, els: docwnsnts
i el comentari de-wuins {tupologia)..Les fonts estdistijues en I'ensenyament de in iswrin ..

419 7. Procediments i regugsos dqmmmuphmmdemmnemuhnnmalw els sjocs i

de simulacié i ks dramatizacions. Els weballs monogrifics, els muralsi les exposicions. Els

‘bont



AYALUACI6

S'avaluaran eis trebdells realizats a I'sscola d'EGB aixi com J participecio, iniciativa i interés
manifestat durant e] curs. Bn aguesta avaluacio es tindran en compte les opinions del mestre. També
s'avaluaran els treballs realizats a classe, individuals i en petit grup - d'squest damrers n'eswn
pIevisins, en principi, tres -, i el grau de participacio en les discussions i debats que &3 proposin.

A mé3 hi hauran dues proves escrites - al febrer i al juny - que sersn una reflexid individual sobre
els emes del programa.

BIBLIOGRAFIA

Ed. Bumo, Yic, abnl 1988,

BATLLORI R./CASAS M. L'ensenyament de ia Historia a l'escoln,
Sociewt i wrriton al Yalles Occidental
ICE, Universitat de Barcelona Barcelona, 1962,
Les Ciéncies Socials a ia segona etapa d'EGB.
Grup de Ciéncies Socials de “Rosa Sensat”.
Ed. 62/Rosa Sensat, Barcelona, 1981
Ciéncies Socials al Cicle Superior.
Jornades d'experiéncies didactiqves.
ICE, UAB, abril 1986.
GIARDELLO G./ICHIESA B. Arees de recerca 8 1'escoia elemental.
Ed. Avance, Barcelona, 1977.
Els instnunents per a Ja recerca
Ed. Avance, Barcelona, 1977
GONZALEZ 1. i altres. Ensefiar historna, geografia v are. De los Reyes Godos.al Enormo Social
Ed. Laia, Cuadernos de Pedagogia Barcelona, 1587.
HANNOUN H. El nino cong uiste ¢l medio {sctividades exploradoras en la escuela primaria).
Ed. Kapelusz, Buenos Aires, 1977,

HERRERO C. COmo preparar una clase de Hisoria
Ed. Anaya-2, Madnd, 1984.
LLOPIS,C ICARRAL C. Las Ciencias Sociales en ¢] anja
Bd. Narcea, Madrid, 1982
LUCMN.J L2 ensenonza de Ja historia a traves del medio.
Bd4. Cincel, Madnid, 1981.
MENOR! G ./ANDINA A | Ciencias Socisles y su didactica
M.C.i MASTROPIERRO Ed. Hunanitas, Buenos Aires, 1979,
OSSANA E.O /BARGELLINI E M./ El maeral didactico y su dinAmica
LAURINOE 8. Ed. El Aeneo, Buenos Aires, 1984,
PEREYRA M. La Hisoria en ¢l aula Estudios para Ja ensefiarea de la hisoria,
ICE-Universintde Ja La Laguna.
LaLaguns, 1982.
POINSSAC-NIEL J. La ecnologia en la ensefiarza de Ja Hisworia,
Bd. Cikos-Tau, Yilassar de Mar, 1977.
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Servicio de Publicaciones del MEC.

Col. Fl nifio y ¢l conocimiento Madnd, 1985.
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Ed. Anubar, Yalencia, 1977.



projectes iels mllers. Els Ilibres de ®xt, les revises de pedagogia i les revises cienufigues.
Centres d' informacid i documenacio.

8. Els valors en 'ensenyament de la historia Ei paper de la ideologia en l'ensenyamentde la
hisbria Miwes, histories i Hisoria El paper de Ja ideologia del mestre i la falsa peutraliet La
socializacio dels alumpes i 'ensenyament de les Ciéncies Socials i de la Historia® la formacio
d'habits democritics. E1 treball de grup; ¥cniques Els altres valors™i 1'ensenyament de la histria.

9. L'avaluacid en 1'ensenyament de Jes Ciéncies Socials 1 de I Historia L'avaluacid com a
disgndstic de 1'accio educativa. Les proves com una de les ¥cnig ves per valorar el progrés dels
alwnnes. Bl paper de 1'autoavaivacio i Ja seva importincia en I'areade Ciéncies Socials.

De cada vma e3 facilitard un guid més concret, acompanyat de la metodologia i del treball a reslitzar
aixi com de Ja bibliografia pertinent.

METODOLOGIA

1. Les ciasses de didactica. Es teballaran els wmes del programe, relacionantlos amb les

observacions i el teball reatizzat a les escoles d*'EGB.

El treball a classe ﬂmelmmpm
- Presentaio i explicacid del ema a carrec del professor.

- Lectura, andlisi i debat d'alguns articles de reviswes especializades i d'algun capivl de la
bibhugnﬁa. Conclusions.
- Andlisi i debat de programacions, unints didéctines i recursos concrets prepamts pel
professor, publicats o treballats al'escoia d'EGB.
- Preparacio en petit grup de material i recursos didactcs i presentcio a Ja ciasse.
- Analisi i valorecid del treball reatizat a I'escola d'EGB seguint jes paues del programa ( per
exempie: com es teballa la cronologia, com aprenen els alumnes concepes, com 3'utiliza
un deerminat recws, .. ).
12. Les practuques de didactica. Es realizen un dia a la setmana (preferentment el divendres) a vn
curs d'una escola d'EGB (tmbé preferentment a un curs de Cicle Superior).
S'miciarsn el es d' ocmbmﬁmhmelmdenmg Les practigues de ®rcer es realizaran
2 la mawixa escola pero no necessariament en el maeix curs. Les finslitats ¢’ aqmts
prictgues son- :
- Observar i analitzar les classes de Ciéncies Socials (programacid execucid, recursos d'en-
senyament, problemes 4° ‘aprenenatge,...).

- Participar en la pmpamm execucid i valoracid de les classes preparades pel meste.

- Elaborar mawerials i recursos didActics segons les necessitats de 1'escola i del mestre.

- Participar en la realivacid i valoracid 4'wna ligG i preparsr-ne una alemativa en funcid
dels resultats obtinguts.

L'organitzacio de jes practiqnes depén de cada mestre i de cada escols, i més concretment de les

caraceristiques de cada grup classe i del nombre d'estudiants de magiseri que assiseixin a la

maeixa anla Cada estdiant elaborara un dian de cada sessid que s'utlizard com & font

d' informacio per les analisis que es realiwin & les classes de I'Escola de Mesues. Es domran pawes

per a la ralitzaci d'observacions concretes i puntuals. El diari s'haurd d'entregar (1. novembre

89, 2. comengament de marg 90 i 3. mitjans de maig 90).

3. Ebs assessoramenms:
Es reslizaran peridicament (estd prevista una reunid amb cada grup un cop al mes ) i tindran
com objectiu realitzar el seguiment i I'analisi del que es treballa a cada escols | a cada curs. A més
es facilitard Ja informacii i les orienwcions necessaries per a desenvolupar el treball encomenat
pels mestres de les escoles d'BOB.

1 Nomeés peis grups de Jer mati.



CURS ACADRMIC: 1969190 CURS: 2on Diarn
ASSIGNATURA: CIRNCIES DE L'OBSERVYACIO (Area Sotial)

SECCIO: PRIMERA ETAPA PROFESSOR/A: Carme YALLS

QBJECTIUS GENERALS

- Dondiver i analiwar les finalitats educatives 1 els fcaaments psicopedagSgics de I exsenament d¢
es Ciencies Sovwls.

- Adquirr fa mardologia 2'andlisn de ka realiat juipda Je le2 Tibncles Sociale, 3 la egada que
1'aplicacd 1'agmesta a [ yealitat escolay eapeciabnent a la Pimers Endenvanca.

- Proporsicnar tdwnz de poogramacid { araluacid 3= weball zenalar 1 la Primera Ensercranca.

- DAPACItY A3 fumwe meates perque pugiuin afrontar o respossaniitar 4 imparmy ies Ciéncies
3oclals 4 la Primers Eazercyanca.

CONTINGUTS

1 LES CIRNCIES SOCIALS BN L ‘BEDUCACTO

1.0 La cudécsea en l'educacid. Concepe  finaditat de 3 Diddetica. La Didactcs general
Didactigues especials. La Didactica de les Cigrwies Sociale Finalitat.

1.2, Les Ciencies Socials en el procés educagn. Lez Ciéncies Socials com a area de coneixement a
U'BSE DedaLley Gereral ' Edvcanio 4 svad, Lez Cinews Socials rom & facwr reproducter de
models 2ocic-ecomue o c0in & element de formaciC 3ocial. crivea, AOnOMica § CoOM3TUCTHVA.
L'impacte =n  l'snsenvament de les Ciencies Soclals de 3 transformacions ecOonOmiqmes,
polingues, cwinirals 1 ecnologiques.

T
£3

o, EPISTEMOLOGIA DE LES CIRNCIES SOCIALS
REPERCUSTO BN LA SELFCCTO DEF CONTINGUTS | MBTODES
£.1. La Geografia i I'ensenyament de Ja geografia Els Paradigres seografics. Principals aportacions
en ia elecero de contingute 1 metndokoyia.
2.2. La Hiswra j l'ensenyament de Ia Histoga Funcipals aporacions en l'sleccid de contingmts i
mewvdologia

3. LES CIRNCIES SOCIALS COM A DISCIPLINA DE DESENYVOLLIPA-
MENTDE LES CAPACITATYS INTEL LECTUALS.
3.1. Les worpies d'aprenentatge aplicades a les Citncies Socials.
L'aprenenttge memoristic. L'aprenentatge per repeticio.
L’aprenentatge per descobrment. L' aprenentatge sguficativ
3.2. Contgbucio de les Ciéncies Socials en e] desenvolupament de Jeg operacions racionals. Analisi:

disangir, denuficar, seleccdnar, enwnerar, comparr, classdicar 1 ondenar s vanables,
Raonament logic: relacionar, explicar, argwmentar, justificar, demostrar, comprovar resoldre i
deacobrr.

Possibilitts d'aquestes operscions segons els nivells evolutins.

3.3, Le3 Cigncies Socials iels problemes d'aprenentatge. La percepeid de la realitat L'aprenentatge
de concepes.

i: Comprensid de 1'eapaitopologic, M'espai

projectiu i 1'espai eucludia.
3.5, L'adquisicio 1 desenvolupament de 1a nocis de emps.



Liaprenentatze d¢ iz calegnned embords A O0eNmr0 3ciesn 3pnitueitdt dusacd
velovitar Dos tepa vE It A AP L aaTal

Etapes d= I coneepmabizacy del tempe Bl paper del present en is comrene del pazeat
Lamerva del emps.

-~ METODCLOGTA DF LA DIDACTICA DR LES CIRNCIEY SOUCTAL Y A
LA PRIMERA FNSENTANCA
2 ntlitmant diddctea de (antorn prozos coamn A punt e s aadad heee eC apagans e sandin
Lanaliear ajtrez recditate mes allunvades #n 1'e3pai ) en el emp3
4.2 _Activitetz didactiques  sectrec2: wisies, Mneruds, joos, wadicionz, Degendes, feates, nuifiaw
andovisnals (cmema, video, disposinves, fowgrailes, lammes  ; peenrzos Moliogragics . font
dacumentsle fonte orals,.

A+
=t.a-

S PROCEDIMENTY .

51 Mewdes i ¥epiques de recollida 1 elaborersd d'informecic absermscin direcs Shaermcio
indlech, 2LlEvist, qlestonanl, Ang e, .

wnentacio ezpecial, Eeprodwesio de 'espay dibnix maguesa, fowzrafia sena. nlanot. mapa.
Cifertacyt, reprezertacic L meur a del emps: dibuiv, frs cronclBeic, arhre genealigic,.
Pewles 3 enwgnes d'elaboracd 4 inforrecid:  descnpeid . murdls, grafignes. £3quemes.
RS .

oen
L 1, T

6. CRITERIS DIDACTICS PER LA PROCRAMACTO DF [ AREA DE CIRNCIES
SOCTALS BN LA PRIMERA ENSENTANCA.
V. CRITERIS DAFALUACFO BN L APRENENTATCE DF LES CIRNCIES
SOCIALS EN [A PRIMERA ENSENTVANCA.

METODOLOGIA

Els ®mes 22 trehallaran en base al3 sepvents remrsos
- Exposicions per part del professor,

- snalis1 de mawerials en grup 1 poderor posada en comu.
- Debats.

- Treball de camp.

- Conferéncies a carec d'especialistes.

- Recensio de lectures.

- Visualitzacio i analisi de maerals andiovisuals.

- Treballs de recerca.

- Elaboracic de materials didactics.

- Exercicis de reflexio 1 sinwesi.

- Exposicions verbals i amb materials grafics.

- Yisies a exposicions.

AYALUACIO

Per a I'avaluacit de cada alumne 3 tindm en compe:

- Bls exercicis escrts.

- Eis treballs de recerca.

- Recensicns de lectures.

- Sintez1 de conferéncies i visitea a £Xposicions.

- La participscio & la classe 1 ka qualitat de leg intervencions.
- Dues proves escrites individvals.
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Col. El nifwy v 2l conocumento n® 11
Madnd, 1955,

REVISTES

- Cuaiemos de Pedagogia
- Docpents ' Analisi Geggrafica.



CURS ACADEMIC: 1989190 CURS: 201 Yespre

ASSIGNATURA: DIDACTICA DE LES CIENCIES DE L'OB SERYACIO
AREA SOCIAL

SECCIG: PRIMERA ETAPA PROFESSOR: Mane]l PONS
OBJECTIUS GENERALS

Els objectius fonamentals de la didéctica de les Ciencies Socials consiseixen en:

- Conéixer i analitear els principals problemes de I'ensenyamentde les Ciencies Socials al'EGH,
amb especial referéncia al Cicle  Mitja, aixi com els models curnculars exisents 1 les solucions
didactiques als problemes d'ensenyament / aprenentage.

CONTINGUTS

1. La didactca i les Ciéncies Socials. Concepe de didactica. Les Cigncies Socials a I'ensenyament
obligavn Objectius socials, politics, cientifics i metodologics de 1'ensenyament de les Ciencies
Socials a'EGB . Les Ciéncies Socials i la resta d'arees de 1'ensenyament obiigawori.

. La programaric de les Experierncies a I'EGB. Criters sociologics, cientifics 1 didactcs. )

3. La concepcio de l'espai La geografia i ¢l concepe d'espai. Bl desenvolnpament de la nocd
d'espai geografic en els ahomnes d'EGB segons Piaget: les categories espacials. L'espal zeografic
com 2 camp 1 objecte de 1'experiencin social.

4. L'observacid directa com ejement fonamentsl per al desenvolupament de la curiositat davant tets,
AMacons 1 fendmens quondians. El méode mductiv i 1'analisi de la realitat: Ja sisematieacio |
I'ordenacio dels coneixements.

5. El treball amb planois 1 mapes
- La lectura i interpretacio de simbols de signes cartografics.

- La utilivacid d'escales grafiques i numériques.
- Analisi de] rellew: les corbes de nivell i els mapes 0Pogrfics.
- Lectura i inerpretacio d‘informacions als planols i als mapes
- Com uulivar-1os per fer recomeguts i itineraris.
- Els mapes ematcs.
6. Observecio de la realitat (directa | indirecta).
- L'observacic direcw com a eiement fonamental per &l desenvolupament de la curiositet davant
fets, simacions i fendmens quotidians; - Sortides i excuzions.
- Yisites a musens, fabrigues i monuments.
- L'obaervecid indirecta base per al coneixement de :eahtau allunyades en 1'espai:
- Limines (gravats, dibuixos)
- Forgrafies

- Dispositives
- Pel licules i yeportatges (cinema i video)
7. Enquestes i entrevises. Procediments eswdistics.
- La quantificacid. Seleccid, abulacid, kectura, inerpretacis i ntlieacis de dades.
- La represenwcio grifica i I introduceid de 'estdistica 8 I'EGB.
8. Recursos per a 1'ensenyament de la geografia.
- Llibres de ext, lectares lierises, revises c:ermﬁqm de drvulgmn 1de pedagogia
- Centres 4" uﬁommm ide docmmnhm carveques, .



METODOLOGIA

F1 treball a classe seguird aproximadament, e} seghent proces:

- Presenwcid i explicacio de] ema ) _

- Lectura, apalisi i debat d'alguns articles de revistes especializades ¥o d'algun capivl 4'algun ilibre.
- Realizacid, 5i 3'escau, de treballs practics.

- Elaborecid de conclusions i avaluacio del tema i dels treballs prctics realitzats.

AY Cié

L'avaluacio de ]'assignatura indrd en compte ¢l aspecies segients:

- Els treballs practics reslitzats a classe.

- El comentari o recensio de les lectares que 3'esmenten a Ja bibliografia.

- Proves e3cries que seran una reflexio individual sobre els emes de] programa.

- La iniciativa i |'interés manifestat durant 01 e] curs envers aguest assignatma i el grau de participa-
C10 en les discussions i debats que es proposin.

BIBLICGRAFIA

Las Ciencias Sociales, ;como 3e plantean en Ja EGB?
Apuntes IEPS. Narcea Madnd, 1976.
COLE,JP./BEYNON N.I Iniciacion a la Geoprafia
Ed. Fontanella, Barcelons, 1979.

DEBESSEIARVISET M.L. El entomo en Ja escuela; una revolucion pedagogica.
Ed. Fontanelia, Barcelona, 1577

FAURE R. Medi Jocal i Geografia viva
Ed. Laja, Barcelona, 1977 -
FRANQUEIRO A. La enzeBanza de Ias Ciencias Sociales.

Ed. Ei Awneo. Buenos Aires, 1972
GIARDELLO G /CHIESA E.  Areeg de rece—a al'escola elemental
Ed. Avance, barcelona, 1977,
Els mstruments per a la recerca.
Ed, Avance, Barcelona, 1977.
GROSS R.E.ialtres. Ciencias Sociales. Programas sctualizados de ensefianza.
Ed. Limusa, Méxic D.F_, 1963.
HANNOUN H. Fl nino cong gista ¢l medio.
Kapelusz, Buenos Aires, 1977
JAROLIMEK ,J. Las Ciencias Sociales en 1a educacion elemental
Ed. Pax, Méxic D.F_, 1964.

LLOPIS,C.{ICARRAL C. Las Ciencias Sociales en el aula.
Ed. Narcea, Madnd, 1962




ESCOLA ONIVERSITARIA DE MESTREE DE GTRONA

DIDACTICA DE LES CIENCIES BOCIALE
PROFESSORA: Roeer Hatllora . Obiols.

GUIO TREBALL DE PROGRAMACIO D°'ON TEMA DE SEQOMA ETAPA D°XEGE.

Aquest guic at pot &servir d'orientacia par al treball de
programacio.

l. Criterie que gularan la realitzaclié del tems: lntencions
aducativac, aspactea relacionats amb ]l'esnesenyament de las CCSE,
amb lem tworiaz de 1'aprenentatgs, aociolégica, metodolégice |
organjitzatiue, atc.

2. Dismany curricular del tama (Llangol). Seguanciacit delrs
contingute, pravimié d'activitata 1 d'avaluacis. Temporalitzacio.
Elaboracié dals esxercicia i d'una prova control.

3. Dasanvolupamesnt d'una classe:

~ Contingute a traballar (concqpt.c, procadimanta i valors).

- Preaantacié del traball.

- EatratAgia utilitzada: treball individual, en grup, axplicacia,

debat, etc.

Proposta d'exarcici{s, incloant sl material necesaari.

- Raaolucid dala exarcicis proposats | pravipis da poaaiblas
incidéncias i modus da solucjionar-las.

4. Valoracié global del tama?

Raesultate obtingutk: comparacit aentre la preparacio 1 la

raalitzacio.

Daxajustamants i dificultets morgidec an ralacio a

l'apranantatga 1 als recursok prev:ietos.

-~ Modificacions raalitzadac sobra la marxs (fasd-back).

- Valoracio dale rasultatzs obtingutx a 1l'avaluacid.

- Propostar da canvi par millorer el tema. Correccions aobre el
llan¢ol inicial.

5. Bibliografia utilitzada per praparar al teme. Accidentalmant
pot i1ncloure algun llibra de basgica perdé ean principi ha de nmer
biblirografia cientifica o de aivulgacibt.

6. Birbliografia ad:ant per utilitzar &amb el alumnecs. S'ha de fer
COnEtLar encara que no s'utilitzi.

CONDICIONS D'ELABORACIO

- Durant a! primer trimagtre: vigitar l'escola de p actiquec per
coneixer el tipue d'ascols 3 altras circunEtancie : importante
cara a la elaboraciéd del dieseny : pactar amb al me ;tre-tutor el
tema, @] nivell, tampe, etc.,

- Gener: EeEcions de tuloria am: la profamsora de didactica de
CTSS per eolucionar problemes de tipuc general.

- Durant las practiquec: sessions de tutoria amb el meestre-tutor
de }'estcola i amb &] profeseor-tutor de la Normal.

- 14 abri] B9: data limit entrega treball de programacit.

-~ Claxmas posteriors a lae practiquas: as debataran els temaz qua
aE congiderin <a'interés &n ralacid amb la programacid | amb
altrag aspactez ralacionats amb l'esneenyament de las CCES. Els
temexz & dabatra c'acordaran en la primera sageld de clacea.

CRITERIS D'AVALOACIO
Ec valorarh:

- Grau de dificultat intrinmseaca da la situacid da ]‘esscola.
{acollimant, matodologia, ate.)

- Grau da reszoluacid ralaciéd: adaptacid {(a lag circunstanciacs da
1l sacola)-innovacid aportada.

- Qualitat del plantejamant dal disseny curricular:
. Coharancia interna dal diaasany.
+ Qraduacit adaguada dals continguts.
« Tipus d'enarciciz propocats.
« Validesa da la prova control.
. Capacitat d'agpreaid, aen la programacié, dels principia

gsnerals que informen l'amsiqgnature.

- Qualitat de 1l'autocritica en relacid al diseeny.

- Grau da realisme de la propomta de canvl, tan en* relacid a la
eituaciéd de l'emcola cor @ 1l'ectuacic propia.

- Grau d'expracid dal pencament propl I wvalidesa Juctificacld.



ESCOLA DNIVERSITARIA DE MESTRES DE GIRONA
DIDACTICA DE LES CIENCIES SOCIALS
PROFESSORA: Roser hatllar: i Obiole.

COM FER EL ~DOSSIER"

La paraula “doccier™ té# diversoc Eignificats o0 accepclont.
Entsndram per doscler el recull de la part practica de la
l"azeEsi1gnatura:

- Analigi | valoracid de materisle aportats & claema.
- Lectura i recencit o resum d'articlas.

- Racull d'exarcicic de diversos tipuk.

- Racull d'axzercicic o materials elaborate a clasama.

- Altras a critari propi.

INICIALMENT FORMEN PART DEL DOSSIER

1. AnAligi i valoracid d'alguns exemplec da diszeny curricular.
Documentacid i analisi del Marc curricular psr & l'sneEsnyasant
obligatori, dimsany curricular expsrimsntal en CCSS, documants

oficialk.

2. Lectura i recenei¢ d'srticles en rslacld a la problamdtica de
1'ansenyament dalc conceptecs ecpaiale.

3. Recull d'exercicis d'egpal i elaboracis d’un.

§. Lectura 1 recenzid d'articles an relacltd a la problemdtica de
] 'aneanyament de la higtéria a megona stapa d'EGB.

5. Practigues sobre !°‘eneenyament de la histdoria. Recull H
elaboracibt.

6, Practiqgues sobre ]1'avaluacibt.

7. Andlig: 1 valormaci¢ de difersnts matarials exigtente al mercat,
ecpecialment dele llibres de taxt.

B. Crateris d'actuaci1d d'un mestre de Cibdncies Socials., Treball
de conclucionr an forma de llictat ordenat I numaret.

DESENVOLUPAMENT DEL TREBALL

Fer cadascuna de leg practiguer C'entregaran clc guilone
oriantatiue correepomentt. En general caldra fer ele seglentes
PaASOE: .

- Ectablir un: Trileric de triball i explicitar-ne lee
finalitatc.
- Recopilar . ze.u~=:0na: e] materia. .

- Healitzar el treball d'anmalie. 1 la valovacité.

- Tmure les conclugionc o fer la tintes: correcponeant axplicitant
les relacions amb les finalltate previctes.

CALENDARI D*'ENTREGA:

- Dozeier amb las practiquecs 1 a 7: divendree 20-2-89.

- Treball de conclucions. Practica 6: df jous 30-5-89.

CRITERIS D'AVALDACIO:

Ex valoraran la capacitat de:

- Explicitar de manera ordsnada i justificada les intencione o
finalitats de cada practica.

- Razumir i recensionar articles.
- Elaborar mxsrcicis en funcid delr crlteris donatg.

- Analitzar | valorar l'utilitat de materiale en funcit d'une
criterie pre-establarts,

- Questionar-ze les informacient, ideer, conceptes i de reelaborar
] penaament en funcid delz apranantatges nous. .

- Creativitat & 1'hora d'expresar idees o elaborar exercicis.
-~ Treballar en grup.

- Apartar elements nour fruit d'une interessos propis i d'un
treball pergonal.

- Eetablir criterle d'actuacid en funcio dele apreanantatges
realitzate.

- Exprasar corractazent 1 de manera justificada el propi
peneameént.



EBCOLA ONIVERSITARIA DE MESTRES DE GIRCMA

DIDIACTICA DE LES CIENCIES SOCIALS
OROFESSORA: Roeer Batllor: : Obiole.

A partir d'sguectas ascignatura es pretén snalitzar

criticament

ele acpectes baEics de ] 'ensenyamant de leam Ciéncies Soc:ials,

donkr a conéimer la bibliografia bagica aobra

al tama 1

proporcionar criteris d'actuacid . Entenss gqus aguests actuacid

c'ha de regir per alguns principis basice. Agui &
PrinciplE genersals gque subjacents a 1l 'assignatura:

~~ Actusr en funcid d'unes intanciona aducatives qua
sxplicitar, juctificar | revisar.

~- Interectuar, renodelant el pPenaanant an
aprenentatgess i de la relscié amb la rasalitat.

-=- Quastlonar-se les informacions, ideass, conceptss,
als slumnex a fer sl mateix.

== Orgenitzar ele contingute d'apresnantstges ds manara
gignificativa.

-- Priorilt=zar l'adquimicié d'estrataging i
d apranentatge aplicablec & eituacione diferents.

=~ Organitzar le=s activitats d'sprensntestges sagons
intaiectual { al nivell de desanvolupament cognitiu

'axposen elc

caldrl.nlber

funcio dels

etc. § ajudar

potencialment

técniques

ia cepacitat
dal alumnes.

-- Plantejar les situaciene d’aprenantatge com & interrogante alsc
gqus ]l °slumne ha de trobar respoeta o0 com a probiema al que

cal donar una solucld préctica.

~-- Fomenter leas activitats -que comporten Intercenvi d'opinit,

col.lesboracit i responzabilitet compartida.

-~ Congixer siz aluenss i1npdividualment 1 com a Qrup: aspectes

intel.lactuala, mocials i afectlius.

-- Parar gatenclé ale interessot i inquietuds delx alumnes com a

basse de procaesos d'apranentatge i1mplicadors.

TEMARI

1. L'encenyament de iec Ciénciec Socialg: finalltate,
models.

condicions

2. Elge conceptas wmspalaie 1 la repreasantacid de l'espai.

3. Bie coageptec tesporalc : la comprancsid dal temps hictéric.

¢. L'observaci¢ directsa 1 !‘ectud: del oed:i.

$. L®" vbeervaci6é indirecta i el paper dels mass-media a

l'ensenyament de lec Ciéncies Socialc.
6. E! treball amb documante escrite.

7. La recollida de dader, lec entrevigtes 1 al treball
ectadistic aplicet a lag Ciénciet Sociaslc.

8. Elc debate, les dramatitzacions | els joce de mimulecié.

9, Criteris per dissenyar un currilum de CCBS per cicle mitja.
10. Criteris per disssnyar un curriculum de cicis superior.
li. L*'avaluacl6 d'aprenantatges @an Cié#ncies Bocials.

12. L'organitzaclié de 1'4rea de Ciéncies Sociales a nivell ds
centre. El mestra de CC3S.

NETODOLOGI A
Donat el carkctar teorico-prhctic da l1'aseignatura | la
disponiblitat d'hores de clesse (menys de 60) o)l cursserd

introductori.

En las =sesaions tmérigues magistrale E'introduiran, a modue
d’' esctat de la questié, ilax principalg problemit:iguecs de
l'enasnyamant de lag Ciéncies Socials.

Lee clasces practigues s 'orientaran en duss liniec:

= Digcusid o debat, en petit ¢ gran grup, d'una seérie d'artjicles
reiscionats amb aspectes treballates an lec classer magietrals.

- Elaboracls d*’ axercicis aplicables a l'accola wutillitzant
difsrents metodologiea de traball.

L'eactada & l'escola sc conslderard parfode de praActiguas de

l'aegignatura. Esg realitzaran obcarvacions, e'elaborara uns
programacid que af durd a terma 1 s'sn avaluaran alcs resultats.

AVALOACIO

Seran objlmcte de quallificacié a parts lguals: El doczier de

Practigques realitzadas durant el primer guatrimestre, la
programaciod { aplicaciéd a l'escola d'un tema de Ciénciec Soctals
de segona etaps J'EGE 1 un petit treball de rintec: cobre elc

cr .terlg perconalc que hén de quiar l'actuacid d'un mectre de
Ci: snciek Socialc.

Ca.endar: d'avaluacia:
- inale de genar: entrega de! oosesier de pract.iguel.



- desprar de Pasgua: entrega de la programacid.
- finals de maig: entrags treball criterir c'actuacid d'un mestre
de Ciénciec Socials.

El domsier de prActigues ex padrd recuperar an la convocatoria de
juny. La programacid i al treball, a la convocatoria de setembre.

L'avaluacié tindrd com a criteris de fons wels anunciats al

comengamant del programa mie ele perticulars gQue m'espacificaran

par cada part del programa.
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- BATLLORI, R. i PAGES, J. (1988): El diaseny curricular en CCES.
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JAROLIMEK. J. {1.969): Lar Cienciac Socialee en la educacian
elemental . Pax. México.

JEFFREYS. ¥.C.¥. {1.959): Histary in Bchoelu. Pitman. Londres.

LLOPIS. C. ¥y CARRAL. C. {1.982): Lac Ciencias Saciales en el
aula. Narcea. Madrid.

- PEREIRA. H. (com.). {1.982): Hictoriam en @} aula. ICE. La Laguna
REVISTES:

- CUADERNCS DE PEDAGOGIA. Nos. 45, 5, 34, 65, 133.

- GEOCRITICA. N, 53 { 61.

- GUIX. N. 75 i 124.

~ INFANCIA Y APRENDIZAJE. Nos. 23, 24, 34.

- PERSPECTIVA ESCOLAR. N. 6 i 92.



ESCOLA UNIVERSITARIA DE MAGISTERI. LQEIDA.

DEFARTAMENT DE CIENCIES SOCIALS. \

hssxgnatura: DICACTICA DE LES C.SOCIALS

Frofessora: Antonia M. Filella 1 Fujol

En aguesta assignatlira s’ 1ntentara d’anar trabant amb el
treball compartit d’alumnes i professora, la forma més adient
per poder aJudar gls nens i nenes d E.G.B. a construir els
cone:x-monts basics de 1 area de ciencies soc1a15. Els temes
s’aniran desenvolupant a partir de les idees pre-vies i de
la practica dels alumnos. La teoria, tan important com la
practxca, ens servira de Justiixcacxo als "perqubs“ que s"ens
aniran plantsjant

PROGRAMA,

Tema 1. La didactica de les :i;ncies socials.

- El concepte de didactica de les c. socials. Objectius
generals. - Bases de | ' assignatura (enunciades a partir
del glestionari
. Els coneixements de l1’area necesaris per 1mpart1r les c.
socils a 1°E.G.H.

. La psecologia deh’aprentatqe. Com s"ajuda a cornstruir el
pensament dels nens i nenes,

. Corrents pedagogics aplicats a l’ensenyament de les ccss
Com ensenya: 1’escola tradicional, 1’escola conductista,
1 "escola activa,

- La proposta constructivista. Importancia dels coneixements
previs. El proces d’aprenentatge.

Prﬁctica:

LY
a) Guestionari diagnBstic als alumnes (que tornen de prac-
tiqgues) i buidat a la pissarra, per tal de veure:
. Cﬂl han estudiat les ccss en la seva escolarztzacxo.
. qu han vist treballar 1’asignatura durant el perfode
de practiques. .
» Com creuen que s hauria de fer. Perque. Propostes.
b) Comentar la biblipgrafia a utilitzar durant el curs. Por-
tar els llibres basxcs.

c) Proposta i discusid de les activitats, treballs de curs...



!

Tema 2. Les ciencies socialas a 1'E.G.B.

- Conveniencia d’'incloure les c. socials al curriculum

escolar.

L aprentatoe de la geografia pnss;bxlxta Ia formac:o de
les estructures cognitives i1 la formacid civica en el nen.
Dbjectius generals 1 especifics de 1 ensenyamesnt de les
ccss a l*escola, Primer i segon nivell de concrecid del
curriculum.

Els conceptes: estructurants 0 idees forca com a globalit-
zadors en la mataria.

Fracticas

a) Lectura a casa, posia en comli en petit grup i comentari

on coml de 1'ar*icle “Geografia y educacion. Cometido y
alcance de lon prog-imas escolares” de P. Benejam. Actes
111 Trobada de professors de Geografia d’E.U M. Barna B5,

b)) Un cop estudiats els Objectius proposats per la Genera-

litat ce Catalunya al ciclernnﬁh treball en grup per es-—
brinar quins conceptes estructurantghi trobem.

Tema 3. L estudi del medi.

El discutit concepte de medi.

El medi ens facilita: .

. 1’adauisicid de coneixements basics mitjangant 1’observa-
cié directa

. El treball de camp buscant i contrastant 1n40rmac1o.

. L'aplicacid en aspectes concrets del metode hipotétide-
ductiu,

. 17 adqu:slcxo d*uns valors de comprens1o. respecate, cri-
tica constructiva etc.

El medi com a punt de resferencia per entendre realitats a-

lluades en l’espai i/oc el temps.

Les possibilitats de transformar el medi per millorar la

4511tat de vida.

Practicql

a) Sort!ﬂl preparada al tossal de la Seo Vella . Observac16

b)

direefs de la situacid de la ciutat en 1'entorn fisic, la

morfologia ilevolucid espaial. Treball d’orientacio en la
realitat i en el planol.

Lectura dels llibres; FAURE. medi local i geografia viva
ed. Laia. Barna 1977. =i

LUuC, J N, La historia a traves del

medio. E. Cincel Madrid, = ——=ccmmmmmmmmmme e

8]



Teme 4 , L estud: Z2e 1 'espal.,

3

- El concepte d espal. ,

- Com perceben els nens 1 nenes ! 2spai. Evducio de la concep.
cid de 1’espais ! .

. Espai viscut; pensament preconceptual: parvulari i c. 1n.
- Espai percebut. pensament intuJitiu 1 concret; c. mig.
. Espai concebut: pensament hlpcté*lq>d9duct1u. €. superior

-~ Lestud1 de 1’espai topolbgic, situacio en 1'espar. L*espai
projectiu, perspectives. L’ espail euclxdxa, les distancies.
Edats més indecades per introduir 1’estudi de cada un.

- L espa1 estatic: la c#sa, el barri, ... l’'espai dinamic: d:
recc:o. itineraris, suc:eﬁmd. relacions entre diferents va-
riables... L’orientacid en 1’espai.

— Drganitzacid en l’espai. L’eccala grhfica i numer . ca.
Representacid de 1’espai: 4°Lu :ix, magqueta, plancl. mapa

- El concepte de desigualtat s “ravegs de 1l estudi de 1*espai
urba.

Practica:

a) Per veure la percepcxc, que tenen els alumnes, de la ciu-
tat de Lleida; fer d:bu:n—esquema i descr1pcxo dels trets
que els hi semblin mes signijificatius. Comentari comnjunt.

b) Exercicis d’ or:entacxo, escales, itineraris etc en la rea-
tat, planol, mapa, fotografies aerdes.

c) Treball de camp per grups en els diferents barris de la
ciutat. Formular hipotesiss i contrastar la desigualtat en-
tre els diferents sectors urbans. Exposicid en comu i co-
mentari.

d) Lectura: HANNOUN.El niRo conquista el medio. cap. de I'es
pai.pag.71 - 78.

Tema 5. L’obgervacié directa.primer pas per la conceptualit-
zacio

- Necessitat de 1 observacid directa en el nen d° E.G.B. per
la formacio de conceptes.

- Coe percep el nen, de diferents edats, els objectes.

Influencia ded’ egocentrisme i del sincretisme en la percep-

cid de 1a realitat. Com cal obsevar per superar_los:

La manipulacid. desplacament en l’espai, }’analisi. la com-

paracid, la sintesi, la localitzacid en }'’espai, la comp-

prensid, les relacions, la generalitzacid.

Dnhsearvac:d directa necessaria pero no suficient per anar

formant el pensament abstracte.

.
FPractica:

’ -
a) Observacio sistematica del temps atmosféric durant 15 dies
{seguir dgeier). Maneig d " aparells, grafics, taula amb els



~esultats. Valorarid cgniunta del treball. N
H) Cofertar smr =.itars popular favia, parecs,...) oer conei:er
name locale delz cdrferent aczz:dents a mosferics, frases
fetee, reccrde de riuvades. Relacionar amb 1 "estandari
c) Veiem material elaborat per nens del c. i. i obsaervem

efecte de egocentraicme 1 e! sincretisme.

' ’ - .
Tema &, La observacio indirecta.

- L‘dEervacid indirecta. Comutilitzar-la en les ccss; avantat-
ges i problemes. . '

- Materials Jutilt-ar: d:buxr. gravat, fotos, diapositives,
audiovisuals, transparenc1es, video, cinewma,

- Aspectes pedagogxcs a tenir &n canc, aplicacions.

- Aspectes técnics. Utilitzacid i maneig.

-~ Com confecacionar un mentatge audiovisual.

— Possibles act;vitats a fer un cop utilitazada la tncnxca
per aprofitar-la didacticament.

Pr;:ticas

a) Dbservacié sistematica d’un gravat en petit grup. Com
organitzar un fitxer de gravats amb material de rebuig.

b)Y Visionat de 1° audxovlsual “La problematica de 1 aigua”
de la 4undac1o Roca Gales. Activitats posteriors.

c) Confeccid d° algun tipus de material que ens faciliti ]1'ob-
servacid indirecta. .

d) Visionat d'una pelicula de caire historic. Activitats de
situacic en el temps i =n 1'espai.

Tema 7. L'estudi del temps i la historia.

- La complexitat del concepte temps.

- Proceés de desenvolupament del concepte temps en els nens i
nenes. Efectes ddl’ egocentrisme i del sincretisme.

— Com es situa el nen en el seu temps personal i com situa
els sadeveniments en el temps.

— Factors a treballar per aJudar adquirir el dh:epte:
els ritages, 1° orientacio del temps, la duracid, la mesura,
la velocitat, la relativitat.

- L’espal com a mostra de restes de temps passats.

- Problemdtica de 1’estudi de la histdria a 1°E.G.B. segons
els estudis realitzats per psicopedagogs els darrers anys.

Fractica:
a) Elaborar un eix cronolagxc de la vida del propi alumne,

elaborar eivwns paral.lels a'anterxor amb els esdeveniments
més significatius de la 4amxlxa. ‘1a localitat, Catalunvya



1}
1

#lustrat o5 el materials

Y Corfeccinma- 1 arh-? cerexzl .

€} Elaborar algun material oz T ague ‘a?llitl'al nens, 1a
concepcid cdel temos cronoln 1/ historic,

¢} Visionat de diadositives de gravats | plarcls on es veu
1’evolurid de la ciutat de Lleida. Fizborar fris cronaolo-
gic amb les fites mes importants, telaciona- ‘a ﬁxstarla
amb l’espa2i concret.

e) Lectura i comentari: HANNOUN. €1 niro conquista el medio
cap. del temps pg. 9% - 114, ——-————r—oo-m——————

FOZO I altres. Infanmcia i aprendizaje n. T4 divs. art.
-

e
-

-
-

a
fa
R

Tema 8. Recursos, técniques, procediments.

- La ugilitzacié de diferents recursos i el coneixement del
proces a seguir per practicar—ios,ens pot facilitar 1°ad-
quisicid de concepes en el nen.

~ Les sortides en la programacio d’area, de cicle 1 de nivell.
Activitats a preparar per avans, durant i despr‘s de la
sortida. Els itineraris pedagbgics.

- Els contes, els comics, la novel.la poden =er una bona
ajuda en les ciencies socials per la millor compressio de
l’espai i el temps.

- La musxca i les can;oﬂ= ens il.lustren i faciliten 1’empa-—
tia amb epoques histbriques i/o 51tuac10ns humanes.

- Aprofitament, comentari, adaptacio de textes per ser ente—
s0s pels nens.

— Com aprofitar les col,leccions de cromos de temes de

socials <Vegetacié art, etc).

Com apraofitar _material de rebuig per treballar :

. 1’ohservacio indirecta: calendaris, revistes, propaganda.

. representacions historiques: llen;ols. vestits antics...

- Els jocs de simulacid. La simplificacid de la realitat ens
aguda® anar formant el pensament abstracte.

Pr;ctica;

a) Preparacié conjunta @lumnes i professora) d’una sortida
per realitzar-la despres.

b) Lectura { aprofitament didactic de La volta al mnn en BO
dies, de J Verne.

c) Escoltem difernts tipus de misica: cant gregor:a, dances
del renaixement; empatia temps historic. Cangons de
Labordeta (problema migratori) de Raimon (situacions guo-
tidianes de 1”home avui) etc.

d) Congixer i comentar en Qrup els jocs de simulacic que pro-
posa en CDOLE- BEYNON als guaderns Iniciacion a la gecgra-
fia. Ed. Fontanella Barna 1979. Jocs existens al mercat:
joc de 1°aigua, 1 alcalde, monopeli...



— — = = —

Tema 9. Problamati:

3

a de 1 ensenyament aprenentatge a ! "area
"1:

de . socia

- Com elabora el nen la propira rar:a de coneiuements fins

arribar al raonament logic.

- Com interve en aquect proceés l'entorm social i fisic.
-~ Com aiudar gls nens 1 neneslassalir un concepte:

. Cuina idea i/o percepcid te 1"alumne del tema .

. L nrdenac1o ldgica 1/d sicoldgica: dels continguts

. Ordenac:d de les actlivitats segons dificultat creixzent
de comple:itat

. Com ajudar a plantejar el conflicte ( constatacid dels
possibles errors conceptuals ) 1 la seva resolucid per
assimilar el nou contingut.

L’ensenyament aprenentatje com a fruit de :

. la interrelacid alumne~ professor, alumne-companys.

. el clima de con41an;a i de dialeg a 1’aula, motivador
de 1’interes per 1 estudi.

~ .
Practica:

a! Treball en petit grup i posta en com. Els alumnes partint

dexnariencies personals eshrinaran com han apres ells
quelicom gque coneguin te de soc:zals. Refieriornar sobre els
passos que els hi sembla gque han sequit per assxmxlar ho.

bY Sortida al cemtre historic i al museu arquenlou1c. Treball

sobre el patrimoni cultural. Dgeier d'activitats a fer du-
rant l7itinearari 1 visita al] museu. El concepte d evolu-
cio.

Tema 10. Del curriculum a la programacié.

Com organitzar la tasca educativa en 1*area de c. socials
segons el marc curricular de 1l’ensenyament obligatori.

‘Principis psicopedagbgics de 1’aprentatge.

Analisi dels continguts en la triple vessant de:

. fots, principis, conceptes.

. procsdiments, técnigues, procesos.

. actitugds, valors, normes.

Com preparar activitats per a55011r aguests diferents tipus
de cont1ngut.

L*avaluacin. Necessitat, funcions i aspectes a valorar de
la tasca educataiva realitzada per part del mestre i per
part de 1l alumne.

Principis didactics per a programar una unitat de ccss,

« Nivell mental i coneixements previs dels alumnes

- caracteristiquees del medi i de 1'entorn social dels nens
. temzs i recursos dxsponlbles '

. sequenczac1c de les activitat=s d’aprenentatge

. seguimenrt de 1 evolucio del Qrup classe.



Fractica:

Nota: €= Hifarsrts aunts del tzma 7 anir-g- whrlitzast un cer
un mentre ee vagin estucd:znt els terec sobre &5 ned1 .
1’espai... per tal que 1l alumne as vagi familiaritzant

amb la termincdlogia. .

’ [
al Aralitzar en grup i poshle en comu d'una programacio guia.
Diztingir-ne les diferents parts. ) :
b) Frogramar on contingut concret de socials deeenyant acti-
vitats i preparant el material didactic adient.

Tema 1i. Criteris didactics per a la programacié dels cicles
educatius.

- Donades les caracteristiques del pensament infantil, podem
trobar la metodologia més indecada a cada nivell.

- Tota metocdologia ens ofereix possibilitats per ser utilitza.
da a gqualsevol edat.

Farvulari i cicle inicial. p .

— Els nens i nenes es troben en le etapa de pensament preape-
racional. Lez activitats hauran de procurar enriquir les
percepcions sensoriosmotrius. Caldra : obserdar, manipular,
descriure, representar, comparar, donar nams, als cbjectes

: C . . . ! . . . L . .
del medi mes famil.ar., S’iniciara 1'estudi dels conceptes
espai i temps mitjangant experiéncies de la vida diaria.

Cicle migp.

- Les caracteristigues del pensament concret dels nens d’a-
quest cicle ens permeten treballar utilitzant el metode
experimental o inductiu; ens ajuda a organitzar i cormbinar
dades que provenenlt de la realitat social: visquerl i perce-
bertels fets. buscant com sén, pergué sén, on sdn, quants
EPHT iniciar a relacicnar 1 espai concret amb el temps his-—

oric.

Cicle superior.

~— El® nois i noies cap als 12 anys van fent un pas progressiu
cap al pensament abstracte, tot persistint encara el pensa-
ment corcret. Ens caldra preparar el treball de forma que
afaworeixi les actituds de dialeg, critica constructiva, com
promis responsable davant la vida.

— Els continguts anirarl progresivament cap &l coneixement de
les intervrlacions entre els problemes del present i o1’ a—
quf, el passat histdric i les altres realitats del modn.

- El metode hipotetice-deductiu, possibilitarh,alﬁ alumnes, en—
dinsar-se a poc a poc en la complexitat investigadora:

- Plantejant-se un problema, buscant informacid, farmulant
una hipttesi , buscant documentacio, tabularti guantifi-
cant irformacid ... per contrastar o falsar la hipotesi.
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Eractica:

a) Visiapar on viczs segilions de clasze i fg de soriides d=
difereats turson escclars. Aspectes amalitepar i waloracic
coriunta del grup olasoe.

b} Frogamatia 2 un contingut par an dels nivells educstius
{ segons 1" especialitat )

c) Analisi de llibres de text de difererts editoriale, par
veure o1 tractament de temesz i activitats gque es propasen:

Tema 12. Apartacions de les diferents ezcoles geografigues
a la didactica d2 la geografia.

- _a neografia regional. Fripcipis. Rossitilitate didacti-
ques en I7E.G.%. Influencia g els textes escolars actu-
als.

~ La geograafia aquantitativa o neva geografia. Froposta de
pererali*trio mer sortic de la visic d= regig unica. Inte~

-gs per la guantificacio. Pocra influerzia en 1’escola.

La geografia radical o democratica. L= organitzacio de 17es

nai viet com a resultat de l1°acsie zo0cisl. Aportacio & }'es

caola del codipromis sacial.

La gedgrafia hamanista. Valz-a 1z imports-cis

~in personal i subjectiva de '‘espal =n 17 crga

i

det 13 percen-
n
1*espai tarrele psico--soiologigues’.Anlia

itracio de
Crazhicas

2) Vaure i analitzar en grup i camenta-, la irfluencisa de les
difzrents escoles geografiques en els teutes de ccss.

b) Li=sgir : comentar a classe 1l article: REREIAM,F. "El pen-
samiento geografico y la didactica de la geogra¥fia en
E.A.B." Cuadernos de oedagogia m. 45 setb.78.

ETODOLOGIA

In metodologlis quc intontem trebrliar pretem qud el noi sipui el protse
mista del seu nprentatge., Com diu Piaget només ~mb 1l'nctivitat prheticn
mcienciods nsatmilsdz, i adepinsde, mEtimpnt 1o rectificocié dela exw
ars reconeguts podem npendre cosce neves. frelem que i*auaang:na’b-ta '
'essor un- lnterelacié nlumme - professor i ~quest n&s'.(u’gti:a orndoy,
wra d'esser wn guia, ~nim~dor que njudi i freiliti nl noi L';ﬁmmtam.
1? tnl d'~conseguir els objectiue gemerals proposats, prortirar de 1'exe
iriencin 1 coneixemonts dals nlummes 1 concigncicnt i refend, el cal,
. onda temn, el prose$ necessari per assslir ele difevents ameep‘tﬂi
noaentels on 1'nsaignatura,
scurnrem que el tredbnll que os ford trm o nivell individuzl com de grup,



cg bist or ltobscrv-oid <irceta i indircett, 1o gisteupetitzadild do loa
~rperifneics, lg wtili'azncié i ~profundimint do les diversve téenigues

{rerlitzoetd § lectur~ 4. plenels, m~pw, £ -figues, ~wdicvigyels, Leo-
tir’ de 1o ip<tge, Srebail de taxtes, enquee 1u8,«.) Bocaganrics por troe
Eallny i'-assi_gnﬂ:ur’*. omb ~gildtat,

prefom indic~d~ 1 utilitavetd do 1n motedelogi-~ eientffica {gue & hwmrs
de freball~r o 1l'escol~ sobre tet » cicli: superdof. an le reseis i§ &c

problemes roals 1 cdmeguts quo ens int:oTesgie ¢ ds jaes o aimwa -2dd, ig
tontant de gontrastor 1n hipbteai b els elements de que &isposom,

88 procurarn orgemitzar diverses xerredos, que denmrmm, egpocdalintos on

~lgln tema que ens Interessi.

~qudstn metodslogic que preten seguir sla prassos per aduder o depenvolu~
Prxr ol petisement coneret fing assolir el porssment abstroede o formel, no
dosenrta sipo que valora lo mamoris qué celdrn trebailar up cop &*hz comw
prés la qiestio,
Crolem malt impordnnt I'aspecte de lee reliciors humahes, ons chldys craar
un ¢lime de dinrleg, comfionga 1 oritice constructive que ens ajudi s cen-
s¢lidnr metituts posotivea:

~ de gompronsid i respecte 2 los porsdcnes, valor-nt e} pluralisme.

- per coneixer, esﬁmﬂ,r i valoray &l nostre pais.

= rany edquirint 1o yisil de 1a complexit<t Avl won om wivia.
Per tal d'esser op dltim terme persones Gtils n 15 ageietat.

AVALBLCTIO

Crelex neoessarin 1'av-lunci$ per t~l do coneixer i millorny elremdiment
Jdel treball, dels slumnes com de 1a professorn,
= Lfaveluseid Ss continun a1 llnre del curs. Fo es far®n dxomens finnls

ri B} juny ni »l setewbre,
- Liaspistdueiz ~ clusee 68 necessards i obligafdpia.

= €al tenir fets de form:s corrects, Per -prover, olg ireb-lls prngfice i

veoricl didhotic que es propost en cadn temw, Ko os posarh hots per
Zquests treboils.

~ B8 forfin lés proves escrites gue ealaguin provi acord rwibels alumnes.
= J'ininieinrd ew 1tavtoovaluncil,
- Després d'un mes de clisse es fark

r. revisid crfticn de In morxa del
Surs.



—

BSCOTA UH. A8ITARIL U

RACISTENI, LLEZDL,

EA NN P T YA
flaeiyemernTa Lo ocaonmrata:
TETTOAE 1 oeltves. Trmmroaslooad, Vifonw Yivan Tarfs. L. Th,

BALANZY I slwras, Llpriza .d, ¥inems Vives rerma. %7
SCURQU-PAPY, Leppedic _il‘.;_-__gg_qﬁz;ahf-_ia Leneyal Bd. !ti.alp Hadyid 1G77.
STRANLAER A, M. r-”"rafi_a I{gicy Ed, .Lmega Zarns. 1075.

VILA VALENTI, L'.. Pepironis Ihfricay

S0LE BABARI., fecgrcfia de Tataiunys Ed, hedes Parma. 1958,

RIBA 1 alires, Zeograffs fi{giic dais Pdisos Catalans Ed, ietres Earna, 1979.

UEFCITAINES, F» Ceogyrafin dels Pafscs Catalang 2d, 4riel Barna 1978,
LATOREE, R, Catalunyz., Peswr g«e-fa.::-rifd.c. ®i. Darecine Bzrna 18977.
BENEJAM - FAREL, Tl Fened@c Boasiers Regn Pepsat Zama 15 579

REGLY, J. Digihria de Tatalunys & vel, &d, Aedos Bams,

VILAR, P. Catalrhiys dirc }'Zspenys pederta 4 vol, Ed, fZ Harha, 19F4.
#OUERS. Sintesi d'Nistdrdia dels Palsos “:islans Bd, Iezarans Jarn:. 575

8BS - ¥

Lliegddai

LLANTCSA, J. Tistdria de Lleids M. Cawps Calmet Thrrega 1872

Y Ts5s = EVEZ. Hatdris covtexperiiis de Cebalunya 34, Teide 3srma T8

" * Egtdrie de la giatat de Ileida Eds (urlal Tarna, 1980,
v " El Jdesarrelle urbane de Aendar a travbz de su Histeria.
BEd. Artis Lleicia 1652,
b " las calles y plazas de Lérida a iravés de gt
B, Ilerda, Guimet Llzida 1961 dvol,
i § w

ACNSOY JOGA, Ja

X, progressa i prospera, 1020-30.

S;zriaca Lle:.da il 3-.

4CRELL -MAUREL. L'egonomia Joi Jeprid, d. Caixa d'Bstalvis de Cat

La ci'u_tat e Lleida Id. Larcifio 3 vol. Barna, 1555, 59, 65.

. Barna 80,

CLIVES ROCA, M, "L&rida e la privers mitad del sigls XX, llerds n? II,

fac, 1 Lleids 1344,

XOBAFORT, €. Provincis de Lleida a2 CARSERAS O5F

do QOatslunys, : Eartis Bditor 3arna.

iPI, P. Beografia general

RECULL CONF, Les terres de Lleida en 1l Ceografi{s, en l'econemia i en la

cultuva catalana. ;sd. Portic Bama i971-

30L -~ TOREZS. Ideids 1 el fet nacional cotsid  (1878-1011} ©d, 62 Bares 718
YALLVERDU, J. H? de Lleida (explicada als Jbvee) Dilagre Lleids 1979,
DCUENEC, LL, "Cent anys dturbanisme a Lleida" Serra d'Or DBarna. nowv, 65,

CoeleU, n? 39 Lleida o la ma;

dnacid setiembre — ectubre 1976,



Pidicticas
BAILEY, P. Diddetica de 1l: feeogrsffs Tireel . opelus Nodvid 153h
FRADEU 1 i altres. L) primey, rhesadarigs £I cphuirlE ol TonTaselin Gerpe 20

TOILeCI, F. J'glos t:r-e= aiize ne inveaiin, ¥4, - v.mce Tama.

o

THROUDP, S. gtivid:sdes proescolores Tiencius Seofnlag,

Ll SN

BGSOL -~ RGIG. Ubservrcif ! exverimentseid - parvilsri. . 7382 §anast
Barn= 1979

CASAS i =ltres., Leg ciencies socisls < i+ -tapy &'Fh
ALFISRI, T Jl oficio ge maestro Bd. 4v = -e Dhvoa 15.°

TONUCSI, P, Ln escuelr como investigacibn Bd, ivence i EQ, Refomn e 1.
‘eacuels. rorna. 157C.

- - P -_—— ~
B Frma S ¢ Thamma

CIARI, B. 1odos de enseiipr Pd. Reforms de 1z escuela Larnn. 1E78.

DEBRSSE - ARVISOT. 2] ontormo an la escuaels; ~na_,r_e_{9_]_g.;_ci6q_l:t_g_d_ﬂ§ ics.

(dide. Geografia) 84, vontmnelin rerfio 1074
Uk 2800, {étode pare 1o enseirpzn de la geogrofis Bd. Teide Boxna. 1570

JIARDEL..C = CBIBSA. reas de recerca a l'escols Slamentnl ¥4. iwanee
Eoyma, 197

" " Elg ingiruments per a_ln recevor B&. Av-nce lmme 1577,
FAURE, R, ledi local i geosrafis viy: Ed. Loie DRI Berne 1977.

TOLCH, R. paturs, us e cbis? Llibre blanck de ln yestid de 1o nxturn
2ls Falsos Catrlropa, Bd, Loreins 1674,

Por aué es destrueix ln notura? ¥4, 62 Lo rambla Barma. 1577,
TABRADAS, J, Ecologis avui Ed, Teide Dnrnn 1576,

PALPALLON L, B, Intvarrtg;*mg‘;,o 1~
ARETLS, J, Ireb-llem 13 Geografis

n

atubsfers, ZKL 47 1 Ed, Avance Darns 1975
de Cotolunys 61, qunderns Fitzes Brns 78
COLE -~ BEVI.Of. Imieiazcién 2 12 geogrofin Ed. Femtomells Barmn. 1979

IULC.MH:.LY, \Do - ; ,Ed- ﬁ-m l‘ B8 B mﬂ 1980
L Ciudnd msdernn Ed, n "
Revigtes:
w Bm?—.

Perapectiva escolar Barnn,
Cnrpetes monogrhfiques. Toller &é documentos. d.
Cel.leccié BT i DTJ. Ed. Loin Barmn,

L'%iveng Barcelsnn

Adnare La Corudn,

tfuiversitat c¢e Bnrcelons. ~ Revisis de Ceoqrnf¥+ilriversit:t de Bircelons
punts I.B,F.S5. n¥ 1, 15, 19, 24, ltorcec [odpid
Cundernos de Fedagogls

LUC. 1- ensefirnza de 14.¥3 a trryves de los melfigs. Cirecl lnpelus mrdrdid 31
IOF = RUSLIV. Didfictico de 1+ ! y de 1- G3.lmpolus Duenos iires 1974

FPREGQUEIRO, A. 1o cnsefi~mesr de lng Cleneins Soocieles B8, El Ateprec B. Lires75
LIFISTERIQ DE EDUCACIC*. E1 ires Social ed 1z E.Q!_B.' Serie B.G.B, n? 4




PROCRAVAS DE LA UNIVERSIDAD DE CORDOBA




DISEND QURRIOULAR DEL AREA DE DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES.

INTRODUCCICN

En el curso academico 1989-90, los Profesores del Area de Didactica de las Cien-
cias Soclales del Departamento de Didacticas Especiales de la Universidad de Cordoba,-
hemos renunciado voluntariamente a continuar impartiendo programas de asignaturas de -
contenidos culturales, tales como Geografia General, Geografia Humana, Geograffa de Es
pafa, Geografia Descriptiva, Historia | (Prehistoria, Antigua y Media), Historia Il -~
(Moderna y Contemporanea), Historia del Arte e Historia de Andalucia, con la finalidad
de que las citadas disciplinas sean asumidas por los Departamentos universitarios com-
petentes,por razones de la especificidad de su area de conocimiento, al objeto de tener
la posibilidad de dedicarnos, a nivel de docencia e investigacién, a nuestra area de -
Didactica de las Ciencias Sociales.

La irminente reforma del sistema educativo, con la ordenacion de nuevas etapas o
niveles y ciclos, asi como cambios sustanciales en el disefo curricular de las Ciencias
Sociales, la definicion de un nuevo papel del profesor en el aula, el enfoque construc-

tivista del proceso de enseilanza-aprendizaje, etc..., nos animo a disefar y exper imen--

tar diferentes programas que desarrollaran los contenidos de nuestra area.
Los programas disefados fueron ios siguientes:

- Didactica del Medio Ambiente, 192 curso.

- Didactica del Area Social en la E.G.B. 29 curso.
Didactica de la Ceografia, 32 curso

Didactica de la Historia, 32 curso.

Didactica de la Hisroria de!l ARte, 39 curso. ’

Por razones obvias y relacionadas con el actual Plan de Estudios de las Escuelas
Universitarias del Profesorado de E.G.B., las citadas asignaturas han sido programadas
como asignaturas optativas para los alumos de las especialidades de Ciencias Humanas
y Filologfa, lo que representaba la ventaja de tener grupos reducidos, inferiores a 30
alumos, que nos permitieran realizar mas eficazmente la experimentacion de dichos pro
gramas, en orden a lograr su concrecion definitiva en los proximos planes de estudios
que han de atender la formacion incial del Profesorado de Educacion Infantil, Primaria
Y Secundaria, obligatoria y post-obligatoria.

Los programas de las citadas asignaturas han sido disefados en equipo y siguien-
do unos criterios comunes, inspirados en la Teoria Curricular, distinguiendo los si---
guientes apartados:

Gbjetivos o metas generales a alcanzar.

Programacion y secuenciacion de contenidos,
- Metodologia.
Actividades.

i



- BEvaluacion,
- Bibliografia basica.

Finalmente, es necesario dejar constancia de que no hemos podido desprender-
nos de todas las asignaturas de contenidos culturales, al no querer ser asumidas -
por los Departamentos competentes por falta o desinteres del profesorado respecti-
vo; de forma que en el presente curso continuamos desarrollando la docencia de al-

gunas de estas disciplinas, tales como Geograffa Humana, Geografia de Espafia e -—-
Historia |I.
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1.- CBJETIVOS GENERALES.

1. Comprender los mecanismos basicos que explican la estructura y dinamica de -los
ecosistemas, tanto naturales como soclales.

2. Fomentar actitudes de valoracion, réspeto y conservacion de! patrimonio medio-
-ambiental en todas sus vertientes. '

3. Conocer las principales aportaciones de la psicologia del aprendizaje y la psi-
cologia arbiental para una fundamentacion psicopedagogica de la didactica me---
dio-ambiental.

4, Utilizar algunas estrategias basicas de ensefanza-aprendizaje propios de la in-
tervencion didactica, especialmente las referidas al disefio y realizacion de --
investigaciones medio-ambientales.

5. Desarrollar distintas alternativas de integracion del enfoque medio-ambiental -
en los curricula escolares, con especial referencia a las posibilidades de uti-
lizacion didactica de la problematica ambiental andaluza.

6. Adquirir una informacion suficiente sobre los principales problemas que plantes
la degradacion del medio ambiente en la sociedad actual y sus implicaciones pa-

ra el futuro.
2.- QONTENIDOS, . .

BLCQiJE l: EL HOMBRE Y EL MEDIO AVBIENTE. LA EDUCACION AVBIENTAL.

1. El medio ambiente, malla compleja de interacciones.

1.1. Fuente de recursos

1.2, Anbito cultural

1.3. Receptor de la accion humana

1.5. Mundo de valores '

1.5. Sistema de circulos concéntricos
1.6. El hombre, medio ambiente del hombre

2. Las relaciones hombre-medio

2.1. Necesidad de un replanteamiento ético
2.2, El ecodesarrollo |
2.3. Evaluacion del impacto ambiental

2,5, la calidad de vida

2.5. La solidaridad sincronica

2.6. la solidaridad diacronica

3. El medio ambiente natural
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- 3.1. El aire y la polucion atmosferlca :
3.2. El agua y la contaminacion
3.3. El suelo, deterioro y destruccion

. 3.4. La flora y la fauna amenazadas
5. El medio ambiente sociohistorico

§.1. Crecimiento y concectracion demograficas

‘ 4.2, Deterioro del medio-urbano )
B.3. Degradacmn del medio rural T
4.4, Destruccion del patrimonio hlstorlco -cul turatl

%.5. Sistema econdmico, consumo;’ energla Y contaminacion
5. Origenes y desarrollo de la educacion ambiental

5.1. Los origenes del estudio de! medio: la pedagogia intuitiva, la Escuela
nueva

5.2. E! desarrollo reciente de la educacion ambiental
5.2.1. 1.968: primeras respuestas al problema
5.2.2. La creacion del programa MAB

5.2.3. La Conferencia de las Naciones Unidas sobre el medio humno

(Estocolrno)
L]

5.2.4. El Programa de las Naciones Unidas para el Medio Arbiente (PNLMA)
5.2.5. El programa Internacional de Educacion Ambiental ( PIEA )

5.2.6. Seminario Internacional de Educacion Arbiental (Belgrado)
5.2.7_.-'&:onferencia Intergubernamental de Educacion Ambiental (Tbilisi)

5.2.8. Reuniones internacionales recientes

5.2.9. Espila en el contexto internacional de la Educacion y didactica am-
bientales

BLOQUE 11: RNDAMENTOS BASICOS DE LA DIDACTICA MEDIO-AVBIENTAL.

6. Bases epistemologicas y conceptuales: la Teorfa Ceneral de Sistemas y las Cien-
cias Anbientales. 3
6.1. La concepcion sitematica del medio ambiente: los ecosistemas
6.2. Estructura, dinamica e intercambios en los ecosistemas: cadena trofica, --
) energia, ciclos, cambio y equilibrio,..

7. Fundamentos psicopedagogicos: vivencia, percepcion y comprension infantiles del
medio ambiente.

7.1. La corcepcion constructivista de! aprendizaje y el enfoque ambiental: desa
rrollo cognitivo y medio ambiente

-2 -
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7.2. Medio vivido: medio percibido y medio concebido -

7.3. El aprendizaje.del medio y la formacion de aptitudes basicas: la observa
cion del hecho fisico y social, el reconocimiento de los seres vivos, la
explicacion causal de los fendmenos '

7.4, El aula como sistema complejo y singular

. Fundamentos didacticos y metodologicos.

8.1. El concepto del medio ambiente en su aplicacion didactica: caracter{sticas
8.2. El medio arbiente como alfabeto léxico y multibloque Iogico
8.3. El medio ambiente como aula didactica descentralizada
8.4. Estrategfas de ensefanza-aprendizaje y didactica medio-ambiental
8.4.1. La investigacion escolar: niveles y vias de aplicacion
8.4.2. Comunicacion e interaccion social: el trabajo en equipe y la inter
vencion en el medio
8.4.3. El enfoque interdisciplinar en la investigacion del medio
8.4.4. El Profesor como facilitador e investigador en el aula

Principios eticos

'9.1. La educacion ambiental como educacion en los valores

9.2, La investigacion del medio y vinculacion escuela-comunidad

BLOQUE 111: DIDACTICA MEDIO-AVBIENTAL Y CRRIAJUM ESCOLAR.

10.

11,

La integracion de! enfoque ambiental en el curriculum escolar: posibles alter-

nativas.

10.1. Ihcorporaéién de contenidos de cracter ambiental a l[os programas de dis-
tintas disciplinas

10.2. Los centros de interes ambientales

10.3. Las "‘disciplinas = piloto "

10.4. La co-animacion -

10.5 Métodos de proyectos

10.6. Utilizacion de unidades integradas de ensefanza-aprendizaje {modulos)

10.7. Reestructuracion global del curriculum

El curriculun de E.G.B., y la utilizacion didactica del medio ambiente

11.1. Preescolar: el medio ambiente como motivacion, la vinculacion afectiva y
sensorial del nifle al medio .
11.2. Ciclo inicial y Ciclo medio: el medio arbiente como elemento globalizador

de las distintas Areas
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11.3. Ciclo Sﬁpgrior: el medio anrbiente como factor integrador del trabajo in-
terdisciplinar, la investigacion medio-anbiental y los marcos generales
de referencia ' |

11.4. Medio urbano y medio rural: posibillidades y experiencias de utilizacion
didactica _ :

11.5. Posibles " Limitaclones " de una programacion basada en el estudio del -
medio ambiente y alternativas: local ismo, enpirismo, superficialidad

12.- Pautas para el disefo de una invéstigacion medio-ambiental.

12,1. El anmbiente escolar: caracterlstlcas que facilitan la |nvest|gdc:on
12.2. El ptanteamiento de los problanas y su seleccion.

12,3, Las creencias previas de los alumos y su contraste.

12.4, El planteamiento de hipotesis

12.5. La basqueda de informacion.

12.5.1. Metodos de trabajo: observacion directa e indirecta, experimenta

cion, ...
i 12.5.2. Recursos y tecnicas de recogida de informacion: salidas, encues-
N tas, tecnicas instrumentales,...

12.5.3. Aspectos a considerar para una buena recogida de informacion: va
lidez y representatividad de las fuentes, factores de distorsion,
registro de datos,...

12.6. La verificacion de hipotesis y la elaboracion de conclusiones: contraste

entre las creencias previas y la informacion nueva.

12.7. La:difusién escolar y extraescolar de los resultados.

BLOQUE IV: Analisis del medio ambiente andaluz. La ensefianza por el entorno ambien
tal.

13. EI nedio ambiente andaluz. Dimension ff5|ca.

13 1. El relieve Las distintas unldades mor foestructurales.
13.2. La diversidad climatologica. Matices de diferenciacion. Areas climaticas.

13.3. La hidrografia andaluza. El guadalquivir y la configuracion de la red -
hidrografica.

14, Los paisajes biogeograficos andaluces. Dimension biologica.

14.1. La variedad de los paisajes vegetales,
14.2. La proteccion de la fauna.

15. La ordenacion y utilizacion del espacio andaluz. Dimension antropica.
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15.1. Configuracién del espacio andaluz en los distintes perfodos historicos.
15.2, La comarcalizacion andaluza

METODOLOGIA

Descansara basicamente sobre las siguientes bases: explicacion del profesor, lec-
tura-debate-resumen de documentacion, realizacion de ejercicios practicos puntua-
les en clase y trabajo de campo. :

En funcion del aspecto concreto a tratar, se alternara el trabajo individual, el
de grupo pequerio y el gran grupo. -
ACTIVIDADES

4

W,

- Realizacion de fichas de contenido sobre documentos basicos y comentario de -
los mismos.,

- Disefio y realizacion de una investigacion medio-ambiental y propuesta de apli
cacion didactica de la misma a un nivel-curso concreto de E.G.B.

- Debate en torno a cuestiones de actualidad en la problematica medio-ambiental.

- Realizacion de trabajos de campo sobre itinerarios rurales y urbanos.

Visita, y estancia breve a ser posible, de algunas instalaciones expresamente

dedicadas a promover la educacion ambiental: granjas-escuela, aulas de la na-

turaleza,...

EVALLIACION

Sera de caracter continuado, valorandose de manera especial el trabajo realizado

a lo largo del curso en los diversos grupos. Y la participacion individual en -
actividades dentro y fuera del aula.
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CBJETIVOS GENERALES

Determinar la finalidad de la enseflanza de las Ciencias Sociales en la ense-
fanza obligatoria, amalizando y caracterizando sus objetivos educativos a to-
dos los niveles.

Adecuar el objeto u objetos de conocimiento y la metodologla de las discipli-
nas que integran este area a la ensefanza.

Definir y determinar las condiciones psicopedagogicas en las que han de desa-
rrollarse los procesos de ensefanza-aprendizaje propios del area en los distin

tos niveles escolares.

Analizar criticamente el actual disefo curricular del area de Ciencias Secia--
les en la Ensefanza General Basica, y los nuevos disefos para [as diversas eta
pas de la futura ensefanza obligatoria.

Capacitar a los alumos con los instrumentos conceptuales y metodologicos nece
sarios para que puedan hacerse cargo de una clase de Ciencias Sociales en cual
quier nivel escolar,

Poner en contacto a los alumos con los materiales y recursos didacticos mas -
adecuados para la ensefanza de las Ciencias Sociales, de tal forma que no solo
conozcan su utilizacion sino que sean capaces de elaborar material no existen-
te en el mercado.

Sefalar la importancia de la planificacion en la ensefanza de las Ciencias So-
ciales y el papel que pueden y deben cumplir cada uno de los elmentos (meteria
les y hutanos) que intervienen en el proceso instructivo en este area.

Potenciar la actitud investigadora de tos futuros maestros respecto a todos --
los elementos que intervienen en el proceso de ensefanza-aprendizaje de las --
Ciencias Sociales en la enseflanza obligatoria.

CONTENIDOS

Se distribuyen en cuatro bloques tematicos, cuyo desarrollo no sera necesaria-
sucesivo, en el orden gue aparecen aquf, sino que se adaptara flexiblemente —-

al grupo concreto de alumos y al tiempo real disponible.
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BLOQUE TEMATICOD |: TEORIA Y METODOLOGIA DE LAS CIENCIAS SOCIALES:

APCRTACIONES A LA ENSENANZA:

1. La construccion historica de las Ciencias Soclales.
1.1. Concepto y criterios de clasificacion de las Ciencias Sociales.

1.2. Las disciplinas Sociales: delimitacion de su objeto de estudio o campo de
investigacion

2. Epistemologia y metodologia de las Ciencias Sociales
2.1. Problematica epistemologica reciente: objetividad, cuantificacion, aplica-
cion practica, interdiscip!inaridad.
2.2. Filosofia de la Ciencia y Ciencias Sociales: paradigms, teorias, hipote--
sis, leyes, sistemas y modelos: caracteristicas generales del metodo cien-
tifico y pertinencia de su utilizacion en Ciencias Sociales.

3. Corrientes de investigacion en Ciencias Sociales y ensefianza.
3.1. Geografia: caracterizacion global de las diversas tendencias (regional, cuan
titativa, humanista, radical) y posibles aportaciones a la ensefanza.
3.2, Historla: de la historia tradicional a la "nueva historia "; diversidad de -
enfoques e influencia en los programas escolares.
3.3. Sociologia, Economia, Antropologia, Politica, Historia del Arte: evolucion -
reciente y aportaciones didacticas posibles.

5. Funcion de las Ciencias Sociales en el sistema escolar.

B.1. Las finalidades educativas de las Ciencias Sociales: idel mito a [a receta?
Decadencia de !a utilizacion ideologica e Inadecuacion frente al auge de —-
los valores utilitaristas.

§.2. Los medios de comunicacion de masas como curriculum oculto: sustituciony -
complementacion de la enseflanza escolar de las Ciencias Sociales. Discurso
televisivo y discurso escolar.
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BLOQUE TEVATICD |1: PROBLBWATICA DEL APRENDIZAJE ESCOLAR EN EL

AREA DE CIENCIAS SOCIALES.

5. Los conceptos espaciales y la representacion espacial.

5.1.

5.2.
5.3.

Desarrollo de las nociones espaciales:

Espacio vivido, espacio percibido y espacio concebido. Las categorias espa-
ciales. Espacio topologico, espacio proyectivo y espacio euclidiano

El espacio geografico: caracteristicas

Aprendizaje de los conceptos espaciales y de la representacion espacial en
la E.G.B.: percepcion subjetiva del espacio y mapas cognitivos; espacio es-

tatico y espacio dinamico; espacio bidimensional y espacio tridimensional.

6. Los conceptos taemporales y el aprendizaje del tiempo historico.

6.1.

6.2.
6.3.

Desarrollo de las nociones temporales:

Tiempo vivido, tiempo percibido y tiempo concebido. Las categorias tempora-
les.

El tiempo historico: rasgos fuxamentales.

El aprendizaje del tiempo historico en la E.G.B.: criterios didacticos.
Metodo sincronico y método diacronico. La formacion del pensamiento cronolo
gico y la representacion temporal.

7. Los conceptos sociales y la representacion del mundo social.

7.1,
7.2.

Evolucion de las nociones sociales.
El aprendizaje de los conceptos sociales y la comprension infantil del run-
do social.
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BLOQUE TEMATICO 1 11: LAS CIENCIAS SOCIALES EN LA ENSENANZA CBLIGATCRIA:

SITUACION ACTUAL Y (RITERIOS BASICOS DE PROGRAMACION DIDACTICA.

8. El disefo del curriculum de Cienclas Soclales.
8.1. Modelos genériCOS de diseio curricular: abiertos, semiabiertos, cerrados.
Ejemplicaciones.
8.2. La concrecion de objetivos: conceptos, procedimientos, y actitudes.
8.3. Criterios para la seleccion, organizacion y secuenciacion de contenidos.
Comparacion de curricula de Ciencias Sociales diversos.
8.4. Del curriculum a la programacion: principios didacticos

9. El curriculun de Ciencias Sociales en la ensefanza obligatoria espafiola,

9.1. Los antecedentes proximos: la ensefanza de la Geografia y la Historia duran
te el franquismo, la Ley General de Educacion de 1970 y los nuevos progra--
mas de Ciencias Sociales.

9.2. La situacion actual: los Programas Renovados, la experimentacion de la Re--
forma.

9.3. Las perspectivas immediatas: Reforma del sistema educativo y reforms del cu
rriculun. Los niveles de concrecion del disero curricular: Disefo Qurricu--
lar Base y Proyectos curriculares en Ciencias Sociales.

10. Criterios para la programacion en las diversas etapas de la enseflanza obligato--
ria.
10.1. Educacion Infantil.
10.2. Educacion Primaria.
10.3. Educacion Secundaria Cbligatoria

11. La evaluacion de los aprendizajes en Ciencias Sociales.
11.1. Tipos de evaluacion: forrativa, sumativa, investigativa.
11.2. Actividades de evaluacion en Ciencias Sociales: distintos modelos.
11.3. La autoevaluacion y la evaluacion del trabajo en grupos.
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BLOQUE TEMATI(D IV: ESTRATEGIAS PARA LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

SOCIALES.

12, La observacion.

12.1. Caracteristicas generales, finalidades y tipologia de las actividades de
observacion.

12.2. La observacion directa: el trabajo de campo en la enseflanza de las Cien-
cias Sociales. Paisaje rural y urbano, restos y monumentos historicos, -
museos. Guiones de observacion.

12.3. La observacion indirecta. Recursos y material audiovisual: fotografias,-
grabados, dibujos, diapositivas, transparencias, comics, peliculas, video,
radio. La cartografia: lectura de planos y mapas. Entrevistas y encuestas:
el cuestionario.

13. Las fuentes escritas

13.1. Caracteristicas, finalidades de la utilizacion didactica y clasificacion.

13.2. Textos y documentos escritos: pautas para su eleccion, analisis y comenta-
rio.

13.3. Prensa: diferentes niveles de aprovechamiento didactico.

13.4. El libro de texto: criterios para su anallsis y seleccion; materiales al-
ternativos para la biblioteca de aula.

13.5. Otros materiales escritos: literatura infantil y juvenil, obras de consul-
ta y referencias (diccionarios, enciclopedias, atlas), fuentes estadisti-
cas.

14. Pensamiento escolar y estrategias metodologicas.

14.1. Procesos cognitivos relacionados con el aprendizaje de las Ciencias Socia-
les: anaalisis y razonamiento logico, explicacion causal y explicacion in-
tencional, empatia, relativismo,

13.2. Metodologia inductiva e hipotetico-deductiva en la enseflanza de las Cien--
cias Sociales.

14.3. Recursus didacticos especl{ficos: dramatizaciones, juegos de simulacion, --

| actividades de empatia,...

15. Socializacion y ensefanza de valores.
15.1. La socializacion y el trabajo en grupo: finalidades, organizacion, técni-
cas y evaluacion. Debate, mesa redonda,diario escolar, correspondencia, --
" dossier ", murales, maqueta,...
15.2. ldeologia y transmision de valores en la ensefanza de las Ciencias Socia-
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les: Valores daminantes y aiternativos.
15.3. Educacion civica y sociedad democratica: formacion para la convivencia.

Muevos enfoques de 1a educacion civica: educacion para la paz, educacion
ambiental, eccacion para el consumo.



UNIVERSIDAD DE CORDCBA
Departamento de Diddcticas Especiales

€/. Priego de Cordoba, num. 4
14013-CORDOBA

METCDOLOGEA

Cada bloque temitico se desarrolla de la forma siguiente:

1. Entrega inicial de la documentacion correspondiente, que incluira:
- Esquema-guion
- Bibliografla especifica.
- Lecturas obligatorias.
- Actividades practicas.

2. Explicacion de los aspectos fundamentales del guion entregado por parte del
profesor.

3. Comentario, analisis y aclaracion de dudas y demas cuestinarios acerca de -
las lecturas sefaladas.

4. Realizacion y evaluacion de las actividades practicas puntuales.
ACTIVIDADES

Ademas de las fichas de contenido correspondientes a las lecturas obligato-
rias y a las actividades practicas puntuales en cada bloque tematico, los alumos
deberan realizar a lo largo del curso los trabajos que se describen a continua---
cion:

1. Trabajo de investigacion.

El futuro docente debe aprender a investigar con los nifos y, portanto, es --
imprescindible que en su proceso de formacion se incluya aprendizaje practico de me
todologia didacticas de investigacion. En concreto, los alumos deben reallzar a -
lo largo del curso una investigacion en grupo sobre un tema elegidos por ellos. Se
les facilita una amplia lista de sugerencias que intentan aproximarse a la poten-
cial utilidad practica en la escuela. Normalmente, son temas que podriamos denami-
nar de investigacion medicambiental, referidos al entorno {ocal, provincial o auto
nomico, por la sencilla razon de que suele ser mas facil encontrar informacion --

- abundante. En cualquier caso, se aceptan otros tipos de temas propuestos, con la -
condicion de que el problema a investigar esté bien definido y haya posibiiidades
reales de realizar la investigacion.

Los alumos deberan seguir en su trabajo las distintas fases de aplicacion -
de una metodologia investigativa: eleccion del hecho o problema a investigar en fun
cion de su relevancia, formulacion de la/s hipotesis de partida, delimitacion de --
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espacio temporal del campo a i nvestigar y de la muestra a analizar en su caso, re
cogida de Informacion utilizando tanto fuentes directas com indirectas, elabora-
cion y clasificacion de la informacion recogida y representacion grafica de la mis
ma, wverificacion de la/s hipotesis planteada/s, expresion del resultado y conclu-

siones.

Todo este proceso debe reflejarse en un dossier que cada grupo entrega antes
de finalizar el curso, de tal forma que pueden utilizarse algunas sesiones de cla—-
se (o extralectivas, si ésto no es posible) para su exposicion y comentario detalla
do.

El referido dossier tiene que recoger explicitamente los apartados siguien--
tes:

- proceso seguido en la investigacion.

- sintesis de los resultados obtenidos.

- fuentes y bibliografia utilizada.

- anexos estadisticos y documental.

- propuesta de programacion del tema investigado, adaptada a un curso concreto
de la E.G.B.

2, Trabajo en los colegios.

No puede concebirse una formacion didactica exclusivamente teorica, puesto
que los alumos no conseguirfan los suficientes elementos para ser capaces de re-
novar la enseflanza de |las Ciencias Sociales en las escuelas de E.G.B. Es necesario
que vean su aplicacion practica para que se convenzan de las posibilidades reales
de llevar a cabo esta renovacion y sean conscientes de los problemas que entrafa.

Evidentemente, lo anterior implica el contacto directo con la actividad esco
lar, aprovechando basicamente los perlodos de practicas.

Los alumos deben realizar a lo largo del curso un dossier individual en el
que se recogen todas las observaciones realizadas en cada grupo y clase, el ana--
lisis de la actuacion del meestro, la exper imentacion y valoracion de los temas -
preparados personalmente, etc. Para la realizacion de este dossier se entrega un
esquema o guion basico a todos los alumos. La coordinacion del trabajo practico
en las escuelas se hace en un doble sentido. Por un lado, reuniendonos periédica—
mente fuera del horario lectivo (p.ej., una vez al mes) con cada uno de los gru--
pos que asisten al mismo curso de |la misma escuela: se trata de analizar las si--
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tuaciones observadas en el aula y orientar el trabajo a realizar; cada cierto tiem
po se valora en la clase de Didactica el trabajo de los distintos grupos. Por otro
lado, nos reunimos también periddicamente con los maestros colaboradores con el fin
de debatir los posibles problemas que plantea la presencia de los alumos, cuestio-
nes generales relacionadas con la ensefianza de las Ciencias Sociales, ...; Intenta-
mos relacionar en la practica la formacion penmanente con la formacion inicial y --
poner a disposicion de los maestros los recursos humanos y materiales de que dispo-
nemos en la Escuela de Magisterio.

3. Trabajo sobre recursos y tecnicas.

Cada uno de los grupos constituidos debera escoger un recurso o técnica con-
creta de entre las que tienen una utilidad potencial en la ensefanza de [as Cien--
cias Sociales, y cuyo listado aproximado sera facilitado por el profesor. El trabs
jo consistira en la bitqueda de informacion (revision bibliografica) y de material
relacionado con la utilizacion de dicho recurso o técnica, la sintesis de dicha —-
informacion y la exposicion al grupo-clase en el plazo acordado previamente.

EVALLACION

Sera continua a lo largo del curso, valorandose de forma especial la partici-
pacion de! alumo dentro y fuera del aula y su colaboracion en las tareas de grupo.
La calificacion final tendra en cuenta de forme equilibrada los cuatro tipos de --
actividades sefialadas; ejercicios individuales en cada bloque temtico, dossier in
dividual del trabajo en el colegio, trabajos de grupo socbre investigacion y recur-
sos didacticos.



UNIVERSIDAD DE CORDOBA
Departamento de Didicticas Especiales

C/. Prisgo de Cordobs, nim. 4
14013-CORDDBA

BIBLIOCRAFIA GENERAL

ANDINA, M.A. y SANTA MARIA, G.A. (1986), Aprendizaje de las Ciencias Sociales. E| Ateneo
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GRAVES, N.J. (1985). La ensefanza de la Geografia. Visor, Madrid.
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RODRIGUEZ FRUTOS, J. (ed.} (1989). Ensefar Historia. Nuevas propuestas. Laia, Barcelona
W.AA, (1987). La Geografia y la Historia dentro de las Ciencias Sociales: Hacia un
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PROGRAMA DE DIDACTICA DE LA GEOGRAFIA

INTRODUCCION.- ;Qué es la Didéctica?. Sus fundamerntos. LadialZecticn Didac-

tica General-Didictica Especifica.

BLOQUE I.- FUNDAMENTOS EPIs'TEMOLOGI_cos: LOS PARADIGMAS EN GEOGRAFIA Y
SUS REPERCUSIONES EN LA ENSENANZA.

Tema l.— Los paradigmas clésicos.

1,- Determinismo:

1.1. Intento de formulacién de leyes generales
sobre las relaciones hombre-medio conside-
rando los fendémenos humanos como determina--
dos por su medio fisico.

1.2. La institucionalizacién de 1la Geoprafia
¥ el triunfo del positivismo.

1.3. Repercusiones en la ensefianza.

2.~ Posibilismo:

2.1. Establece la relacién hombre-medioc en térmi-
nes poaibilistas y enm un marco concreto:
La Regién.

2.2. El método inductivo y el trabajo de campo.
Su aplicacién a la enseflanza activa: El

estudio del medio local y regional.
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Tema 2.- E1 paradigma neopositivista en Geografia.
1.~ La Geograffa cuantitativa,

1.1, Critica de la'GeografIa desde una perspec-
tiva funcionaliasta.

1.2. El método hipotético-deductivo y la blisque-
da de leyes y modelos.

1.3. Aplicacién a la ensefianza: Modelos de 'loca-
lizacidén Yy distribucién, estudios de ' difu-
si6n, "juegos de simulacién y técnicas de

resolucién de casos.

Tema 3.~ El paradigma de la Geograffa humaniata y de la per-

cepcién.

1.~ E1 enfoque psico-sociolbgico y la perspectiva

fenomenoldgica y existencial.

1.1. La percepcién y cognicidén ambientales.
1.2.‘Los problemaé-de comportamiento y motiva-
- cionales: La toma de decisiones espaciales,
1.3, Aportaciones a la enseflanza: Mapas cogniti-
vos Yy representaciones espaciales en los
nifios, didactica meido~ambienta1.@transmi—

sién de valores.
Tema 4.- E1 paradigma neomarxista en Geografia.

l.,- El enfoque antipositivista y la perspectiva

marxista: La Geografia radical,

1.1. Critica de la Geografia cuantitativa y
-2 - :
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de la Geografia regional y humanista.

1.2, El1 espacio como producto social. Nuevos

' temas.

1.3. Repercusiones en la ensefianza: La distribu-
cifn espacial de las desigualdades sociales
¥ los modelos alternatives en la organiza-
cidén del espacio,

1.4. La transmisién de valores,
BLOQUE.II.- éROBLEMATICA DE LA ENSENANZA Y DEL APRENDIZAJE DE LA GEOGRAFIA.
Tema 5.- Conceptos y postulados bésicos en Geografia.

1.

El estudio de la distribucién del espacio terres-
g tre.
2.- El1 anfllisis de 1ocalizaci6n de fendmenos. -
- 3.- La reflexién sobre las relaciones del hombre
con su ﬁedio ambiente.
4,

Objetivos terminales de aprendizaje en Geografia,

Tema 6.~ El proceso de aprendizaje de los conceptos espacia-

les y la representacién espacial.

1.- El1 espacio topolégico.
2.— El espacio proyectivo.
3.- El espacio euclidiano.
4.- Los problemas de la percepcidén y la ensefianza

de la Geografia.

BLOQUE III.- DESARROLLC DE HABILIDADES, TECNICAS, RECURSOS Y TRANSMISION
DE VALORES A TRAVES DE LA ENSENANZA DE LA CGEOGRAFIA.

Tema 7.- Técnicas de trabajo para la enseflanza de la Geografia.

-3 -
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1.- Trabajo en grupo/Ensefianza individualizada.

1.1. El trabajo en grupo: una técnica activa.
-* 1.2. Aplicacidén-.-de técnicas grupales en -la ense-—
flanza de la Geografia.
. 1.3, La evaluacién de las técnicas grupales.
1.4, La enseifianza individualizada.
1.5. E1 trabajo individual dentro de una estra-
' tegia didctica de habilidad mixta.
1.6, El1 lugar del trabajo individual en una

educacidén integral.

Tema 8.- El trabajo de campo.en Geografia: Método y posibili-
dades.

l1.- El lugar del trabajo de campo en la ensefianza
de la Geografia,

1.1. El1 trabajo de campo tradicional. Nuevas
orientaciones.

1.2. Distincién entre trabajo de campo e inves-
tigacién de campo.

1.3. El1 trabajo de campo en el Ciclo Inicial
¥ Medio de la E.G.B.

1.4, El1 trabajo de campo en el Ciclo Superior
de la E.G.B.

1.5. Ejemplo de trabajo de Eampo.

Tema 9.- Los juegos de simulacién,

1l1.- Estructura.
2.- DiBeﬂO.

3.~ Dinimica.

-4 -
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4.~ Razones pedagbgicas que validan su realizaciédn.
- Aprendizhje
— Flexibilidad

° = Deteccién de problemas relevantes

- Préctica de decisiones

5.- Ejemplos de juegos de simulacién en Geografia.
Tema 10.- La técnica de resolucidn de casos.,

1.- Naturaleza de los problemas y nivel global del

problema,

2.- Categorias relativas a los datos.

2.1. Nivel de abstraccién.

2.2. Cantidad de elementos a tratar,

2.3, Aislamiento y evidencia de los datos.
2,4, Posibilidad de acceso a los datos.
2.5, Fiabilidad de los datos. '

2.6, 6rganizac16n de los datos. -

3.= Factores inductores o inhibidores.

3.1. Familiaridad de la situacién.
3.2, Evidencia y previsién del punto de partida.

4,- Circunstancias.
4,1. Realismo de la situacién.
4.2, La organizacidn de los roles.
4.3. La naturaleza de. la motivacién suscitada:

por el problema.

Tema 11.- Instrumentos para la investigacidn geogrifica: El

mapa.
-5 -
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3."

4--

La iniciacién al mapa:

1.1. E1 premapa.,

1.2, E1 esquema corporal.

1.3. El croquis, )

1.4.. Posicién y orientacién en el mapa.

1,5. Simbolismo.

1.6. Escala,

1.7. Lectura del mapa y diferentes edades del
nifo, ' - - .

1.8. él mapa y las nuevas geograffas: Las pro-
puestas de COLE y BEYMOND., )

Los problemas de "Graficidad". :
El mapa topogréfico.

3.1, Niveles de lectura del mapa topogrifico.

El mapa del tiempo.

Tema 12.- Instrumentos-recursos para la investigacidén en

- las aulas.

1--

2.-
3.-
4,-
5,-
6.-
7.
8.-
9.~

Graficas: Diferentes tipos de gréficas y aplica-
cidn didfctica.

Cuestionarios.

Entrevistas.

Encuestas.

Sistemas de cuantificacién.

Fichas,

Ficheros temAticos.

Ficheros de recursos.

Colecciones.

~6 -
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Tema 13.- Recursos en Didictica de la Geograffa. Los medios

audiovisuales.

1.- Fotografia.
+ 2.~ Filminas,
- Anilisis de la imagen.
- Comentarioc de filminas.
- Informacién sobre colecciones en Geografia.
3.~ Retroproyector: Técnica y posibilidades.,
4,~ Casettes: Posiblidades de registro en trabajo
de campo.
5,- Lectura de textés literarios.
6.~ Montajes audiovisuales.
7.- El video.
8.~ El cine y la televisién.

Tema 14.- Recursos en Did&ctica de la Geografia. Itinerarios.

Excursiones y visitas.

l.~- Itinerarios.

1.1. Planteamiento.
. - 1.2, Posibilidades.

1.3,  Tipos de itinerarios.

2.- Excursiones. - . — -

3.- Viseitas.

3.1, Tipos de visitas.
3.2. Dinimica organizativa.

Tema 15.~ Recursos en Didéctica -de la Geograffa. E1 libro
de textc y la biblioteca de consulta.

- F -



UNIVERSIDAD DOE CORCOBA

Departainento de Didécticas

Especiales

C/. Priego de Cordobe, nim. 4

14D13-CORDOBA

'11—

2-"'

El libro de texto.

1.1. Evolucién del libro de texto.
1.2. Anilisis metodolégico-~-didActico de libros
de texto espafioles.

1.3, Los libros de texto de otros pafses.
La biblioteca de aula,

2.1. Criterios para la seleccidén de libros de
biblioteca de aulas,
2.2. Funcionamiento: Fichas.

2.3. Colecciones de biblioteca de aulas.

Tema 16.~ La transmisidén de valores en la ensefianza de la

Geografia,

10_

2,~

3.-

40—

5&‘

Impulsar el conocimiento de otros pueblos de
la tierra y descubrir la aportacién de las dife-
rentes culturas al patrimonio comin de la huma-
nidad. Tolerancia.

Tomar conciencia'd; los graves desequilibrios
econdmicos que existen en la tierra y de 1la
amenaza que suponén para la paz mundial. Educa-

cién para la pez.

Sensibilizar ante la degradacibén del - entorno:
preocupacidén por el mantenimiento y mejora del
medic ambiente,

Desarrollar el interés de los alumnos por los
problemas de la comunidad a la que pertenecen.

Toma de decisiones.

BLOQUE IV.- LA FUNCION DE LA GEOGRAFIA EN EL PRQCESO EDUCATIVO,

-8 =
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Tema 17.- La Geografia en los curriculum escolares,

l.- La Geograffa en el curriculum integrado de las

Ciencias Soclales.
* 2.~ lLa Geograffa en un curriculum de ensefianza se-

cundaria.

3.~ La Geograffia en los curriculum de otros paises.

Tema 18.- El curriculum de Geografia: Criterios para la pro-

gramacién de una unidad didactica.

Objetivos
Contenidos
Método

Técnicas y recursos

Evaluacién
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CBJETIVOS CENERALES

Capacitar al alumo para el desarrollo de su actividad didactica y profesional.
Analizar los problemas mas Importantes que plantea la ensefanza de la Historia.
Conocer los terminos y los conceptos fundamentales propios de la asignatura.
Conocer y analizar los presupuestos basicos que fundamentan el desarrollo didac
tico de la Historia. ' '

Afinazar el espiritu democratico para favorecer la traslacion de estos valores
esenciales de nuestra sociedad a sus futuros alumos.

Fomentar la actitud creadora y el espiritu critico.

Fomentar la participacion activa en clase y el trabajo en grupo para facilitar
su posterior integracion en el-centro escolar que le corresponda.

Despertar el interes de! futuro docente hacia el conocimiento del mundo infanf
til en que desempeiiara su futura labor. -
Desarrollar una actitud investigadora en los alumos de las E.U.M. que les per
mi ta avanzar continuamente en su perfeccionamiento como Profesores de E.G.B. -
y que los capacite para solucionar cualquier problema de programacion, evalua-
cion o de metodologia que pueda presentarseles en el desarrollo de su futura -
actividad docente. '

Habituar a los alumos a tomar una actitud cientifica en el desarrollo de su -
trabajo.

Proporcionar el conocimiento de los metodos, tecnicas y recursos necesarios al
futuro docente, para facilitar su posterior accion didactica.

Desarrol lar habitos de trabajo interdisciplinar con otros Departamentos y asig

naturas

2.- METUDOLOGIA

En el desarrollo de esta asignatura pretendemos seguir un método activo de en

seflanza en el que se potencie la creatividad y la participacion del alumo, que se -
concibe como un elemento dinamizador y activo del proceso de enseflanza-aprendizaje y
no como un elemento pasivo y falto de motivacion.

Con dicho metodo se pretende enlazar tres aspectos que consideramos fundamentales

para la formacion del futuro ensefiante. En primer lugar, sefialando la incidencia que
en la enseflanza de la Historia han tenido y tienen los diferentes paradigmas sobre -
los que se cimenta ila ciencia historica. En segundo termino,destacando la importan--
cia que en el proceso de ensefanza-aprendizaje tienen los presupuestos psicologicos
y didacticos. Por ultimo, fomentando la capacidad de organizacion, sintesis y expre-

Y



UNIVERSIDAD DE CORDOBA
Departamento de Didacticas Especiales

C/. Priego de Cordoba, nim. 4
1403-CODRDOBA

«../... sion de conocimientos que debe tener todo profesional de la ensefanza.
Para ello el curso se dividira en dos cuatrimestres. En cada uno de ellos los alum
nos se dividiran por grupos, y cada grupo elaborara una unidad tematica de las recogi
das en el temario de la asignatura siguiendo las orientaciones bibliograficas y meto
dologicas del profesor, y realizara una aplicacion didactica del tema que haya elabo-
- rado referida a un curso‘concreto de la E.G.B. En ella, ademas de reallzar la perti--

nente programacion del tema, se experimentaran po;.;ibles recursos, metodos, tecnicas

- de trabajo ..., que pueden ser de utilidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
fa Historia, )

Una vez confeccionado el tema y su aplicacion didactica se expondra en clase, ha-

ciendose una valoracion de las ventajas que para la ensefianza de |a Historia presen-
ta el metodo, actividades, recursos ..., utilizados en la aplicacion didactica del -

tema.
Dentro de este plan de trabajo, las funciones del profesor consistiran fundamental

- mente en: _
- Exponer en clase los. temas que considerandose fundamentales no hayan sido elegi-

dos por los alumos para trabajar con ellos.
- Dar una vision gereral de los distintos bloques tematicos, que servira de intro-

duccion a la posterior exposicion de los alumos.
- Orientar a los alumos, supervisar de forma sitematica su trabajo, dinamizar sus

esfuerzos y potenciar la iniciativa de los diferentes grupos.
3.- TBWARRIO

BLOQUE TEMATICD |: Epistemnlogia. La teoria y su incidencia en la ensefianza de la

Historia.

1. La Historia tradicional. - e =

19.- Ei Providencialismo:

1.1. Justificacion Teleologica de Ila Historia.
1.2. Incidencia en la enseflanza y en los textos escolares.
- Aparicion de hechos singulares que canbian y defi-
nen el curso Historico.
- Biografias de personajes predestinados a incidir y
transformar el rumbo Historico.
B - La Historia como muestra de la intervencion de la
providencia desde una perspectiva oculta.

29.- Racionalismo e ldealismo:
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29.- Las nuevas corrientes de Teoria de la Historia.

50.- Materialismo Historico:

5.1.

5.2'

69-- 6.1-

6.2.

Las diversas concreciones teoricas. Su influencia .

pbsterlor.

Su incidencia en la ensefanza y en [os textos esco

lares,

- Aparicion del concepto de modo de produccion.

- Las formaciones sociales como eje de la Historia.

- Las clases sociales como protagonistas de la His
toria.

- La economia como elemento definidor de la Historia.

La Escuela de los Annales,

- La critica al positivismo.

Su incidencia en la enseilanza y en los textos es-
colares

- Estudios de coyuntura y estructura.

- Referencias culturales y a las mentalidades de
las distintas épocas.

La Historia como problema.
La Historia en construccion.
La Historia como una totalldad que abarca todos

los elementos de la realidad.

79.- Implicaciones Didacticas de las nuevas corrientes Histo-

ricas:

~ Los hombres como protagonistas del devenir Histo-
rico: la ensefianza de la Historia y la formacion
y la formacion de ciudadanos.

Adquisicion de un método de trabajo.

Uso de las formas de un pensamiento verdaderamente

activo.

Formular preguntas. Ver problemas Historicos.

Iniciacion al habito de formular hipotesis expli-

cativas.

Menipular de forme ordenada y critica. Técnicas -
de trabajo. '
Adquirir tecnicas de commicacion oral en grupo.

Extraer conclusiones sobre la realidad Historica.
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2.1. Hegel: el paso de la Filosof{a a la teoria social.

2.2

. Incldencia en la enseflanza y en los textos escolares.

- La definicion de épocas o periodos desde la teoria.
- Los periodos raciomales (de explendor de la humani
dad) frente a irracionales (oscuros).

Grecia y Roma frente a los antiguos Imperios Orien
tales.

- Renacimiento frente a edad Media. La época del ——
triunfo de la Revoluciones Burguesas frente a las
Monarquias absolutas.

La Historia como instrumento militante de [a Racio
nalidad Burguesa.

30.- El Positivismo:

3.1. La reaccion consciente contra las tendencias criti-

3.2.

cas desarrolladas por el racionalismo Alenan y Fran

-ces: Comte y Ranke.

Incidencia en la enseflanza y en los textos escolares.

- Los hechos como hilo conductor de la Historia: Ia

. Historia es una sucesion de hechos cronoldgicamen
te relacionados.

- La ellite com protagonista de la Historia: Dinas-
tias, Ministros Generales y Personajes singulares.

- Importancia de la cronologia como elemento cohe-
slonador de la Historia. Problemas de periodiza--
clon.

- La Historia sometida a los avatares de los aconte
cimientos polfticos militares.

82.- Inmplicaciones Didacticas de la Historia tradicional.

- La utilizacion consciente o inconsciente del para
digma conductista: estimulo-respuesta.

- La transmision verba! de los conocimientos con al -

gunas actividades de reforzamiento.

El alumo mantiene una actitud pasiva ante la ad-

quisicion de los conocimientos.

- La memorizacion como unica habilidad intelectual

t

a desarrollar por los alumos.
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- BLOQUE |1: PROBLEMATICA DE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA HISTCRIA.

80.- Las bases psicologicas de la ensefanza de la Historia:

8.1,

8.2,

La evolucion psicologica del nifo: la formacion de 16s concep

tos temporales y la adquisicion de los conceptos Historicos.

El conocimiento de la Historia por el nifio y el adolescente.

-~ La primera dificultad:'cumrqnder que la Historia se cons-
truye. |

- Las dificultades para comprender los conceptos.

- Las dificultades para comprender la cronologia.

90.- Los conceptos tenpﬁr.*lés y el aprendizaie de! tiempo Historico.

9.1.

9-2.

9.3.

El desarrollo de las nociones temporales. La teqrfa de Piaget
de la concepcion del tiempo en las diferentes etapas del desa
rrollo.

La evolucion de los conceptos temporales. El tiempo historico.
Tiempo vivido, tiempo percibido y tiempo concebido. El tiempo
factor consustancial de la Historia. La importancia de la con
figuracion de los mapas cognitivos temporales: fechas, dura--
clones y mapas (cognitivos temporales). El aprendizaje de las
'categorias tenporales: las duraciones, los ritmos, la suce--
clon,. la simultaneidad.

El aprendizaje del tiempo historico. Ventajas e inconvenientes
del método sincronico y del método diacronico de la ensefanza
de la Historia. Tiempo y espacio: la falsa oposicion entre —-
Historia local y la Historia Universal, los tiempos de la —--
Historia: la periodizacion y la cronologia en la enseflanza de
la Historia,

102.- La adaquisicion de los conceptos Historicos:

10.1. La importancia de los conceptos historicos a la hora de com

10.2.

prender el pasado.

La adquisicion de los conce;itos historicos. Dificul tades que
plantea su consecucion. E! transito de los conceptos estati
cos, o concretos y aislados a una comprension mas abstracta,
dinamica e integrada en la dificultad para comprender los -
conceptos cronologicos, sociopoliticos, culturales

10.3. La construccion por los alumos de los conceptos historicos.

o h
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- BLOQUE 11: PROBLEMATICA DE LA BENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA HISTORIA.

80.- Las bases psicologicas de la enseflanza de la Historia:

8.1.

8.2,

La evolucion psicologica del nifio: la formacion de los concep
tos temporales y la adquisicion de los conceptos Historicos.
El conocimiento de la Historia por el nifo y el adolescente.
- La primera dificultad:-cmprqnder que la Historia se cons-
~ truye. |

- Las dificultades para comprender los conceptos.

- Las dificultades para comprender la cronologia.

99,- Los conceptos tenpc‘ar.'lés y el aprendizaje del tiempo Historico.

9.1.

9.2-

9.3.

El desarrollo de las nociones temporales. La teoria de Piaget
de la concepcion del tiempo en las diferentes etapas del desa
rrotllo.

La evolucion de los conceptos temporales. EI tiempo historico.
Tiempo vivido, tiempo percibido y tiempo concebido. El tiempo
factor consustancial de la Historia. la importancia de la con
figuracion de los mapas cognitivos temporales: fechas, dura--
clones y mapas (cognitivos temporales). El aprendizaje de las
'categorias tenporales: las duraciones, los ritmos, la suce—-
clon,. la simultaneidad.

El aprendizaje del tiempo historico. Ventajas e inconvenientes
del metodo sincronico y del metodo diacronico de la ensefanza
de la Historia. Tiempo y espacio: la falsa oposicion entre —-.
Historia local y la Historia Universal. Los tiempos de la -—-
Historia: la periodizacion y la cronologia en la enseflanza de
la Historia.

102.- la adquisicion de los conceptos Historicos:

10.1.

10.2.

10.3.

La importancia de los conceptos historicos a la hora de com
prender el pasado.

La adquisicion de los conceptos historicos. Dificul tades que
plantea su consecucion. El transito de los conceptos estati
cos, o concretos y aislados a una comprension mas abstracta,
dinamica e integrada en la dificultad para comprender los -
conceptos cronologicos, sociopoliticos, culturales

La construccion por los alumos de los conceptos historicos.

T
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- La necesidad de poner en practica estrategias activas de apren-
dizaje para fomentar la comprension de los conceptos historicos.

- El papel fundamental de la instruccion en la adquisicion de --
los conceptos historicos..

BLOQUE |1]: Fundamentos Pedagogicos.Para la ensefianza de la Historia.

112.- El*disedo curricular en Historia. Objetivos, contenidos y meto-
dos didacticos. ' ’

11.1. Los objetivos: .

- Funcion de los objetivos en el currfculun de la Historia.
criterios para su seleccion.

- Tendencias actuales en la formulacion de los objetivos:
para la ensefanza de la Historia, segun las nuevas apor
taciones de la historiografia, los criterios psicopeda-
gogicos y los criterios politico sociales.

11.2. Los contenidos:

- La necesaria relacion entre objetivos y contenidos.

- Criterios para la seleccion y organizacion de los conte-
nidos.

- La elaboracion de unos programas que articulen unos co-
nocimientos significativos y adaptados a las posibilida
des intelectuales de los alumos que permitan el desa--
rrollo de las habilidades intelectuales propias de cada
edad y de la practica de los recursos metodologicos pro
pios ‘de la Historia.

- La necesidad de una programacion global de la ensefanza
de la Historia desde la E.G.B. hasta el final 'de las en
sefanzas medias: la jerarquizacion de los contenidos y
de las habillidades.

11.3. El método.

- El papel del método didactico en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la historia. El método como aglutinante de
los principios didacticos y psicologicos.

- Matodos didacticos para la ensefanza de la Historia: me-
todo de investigacion en el aula, el metodo de proyectos,
la investigacion de la Historia en la didactica medio-
ambiental, la didactica medio-marcos generales referen—-
ciales.
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120,- Tecnicas y habilidades I: Tecnicas para locallizar, recoger y ©1-
ganizar la informacion:

12.1. La inportancia de las tecnicas y habilidades en e! proce
so de enseflanza-aprendizaje de la historia.

12.2. La necesidad de localizar, recoger y organizar la informa
cion. -
- La utilizacion del medio como fuente de informacion.
- El paisaje y los restos del pasado como documentos.
- El bloc de notas y la camara fotografica, elementos uti

lizados en la recogida de informacion.

12.3. La memoria y la experiencia, otra fuente de informacion.

- El valor de la menoria y del testigo como documento —-
historico.

- La entrevista y la encuesta como medios para obtener -
informacion.

- Técnicas fundamentales para la utilizacion de entrevis

™~ tas y cuestionarios. _ _

- La utilidad didactica de las encuestas y de las entre-

vistas.
12.4. Las fuentes escritas:

~ La prensa y el material bibliografico. Su utilidad como
fuente de informacion.

- La necesidad de trabajar con fichas para poder organi--
zar la informacion:
- Fichas de vocabulario.
- Fichas bibliograficas.
- Fichas de contenidos: las tecnicas del resumen

- El comentario de texto:
- (bjetivos del comentario de texto
- Criterios para su seleccion.

Fases de la realizacion del comentario
Finalidad del comentario de texto
Aproximacion al tema presentado

- Profundizacion en el tema

130.- Tecnicas y habilidades (1: tecnicas para interpretar la infor-
macion: mapas, graficos y esquemas.
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13.1. El mapa: instrumento de trabajo en Historia.
Los problemas que planteéa la representacion simbolica
" - Runcion del mapa en la enseflanza de la Historia
Tipos de mapas. ' .
_ - Posibilidades de trabajo con mapas historicos
13.2. Los graficos: _
- Tipos de graficos. ,
- Aplicaciones en la ensefanza de la Historia. Lineas del
tiempo y su utilidad para }a ubicacion tempora! del hecho

historico.

13.3. Los esquenas:'
~ Tipos de esquemas -
- La utilidad de los esquemds en la clase de Historia
18Q,- Tecnica y habilidades 111: Técnicas para commicar los resulta-
dos obtenidos.

14.1, Las técnicas expositivas - la expresion individual y en
grupo de los resultados obtenidos.

18,2, El diario escolar, los murales y el dossier como medida -
de expresion de la investigacion escolar: orientaciones -
técnlcas para confeccionar un dossier en la clase de His-
toria.

148.3. La dramatizacion: su utilidad para motivar, fijar y refor

~ zar los conocimientos historicos.

14.4. La maguetacion, la construccion de proyectos.

- Caracteristicas y tipos de proyectos.
- Fases en la ejecucion de un proyecto.
Posibi lidades de las maquetas y de la construccion de

proyectos en la clase de historia.
Motivacion.

1

Investigacion tecnologica.
- Exposicion del resultado de una investigacion escolar.

159.- Recursos didacticos 1: el libro de texto y la prensa.

15.1. El libro de texto:
- El libro de texto camo fuente de informacion: el pro--
blema de los estereotipos y las generalizaciones: ina-
decuacion de! libro de texto tradicional a una metodolo

qla activa.
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El libro de texto en Espafia: problemas fundamentales -

cque plantea. .
Normas para analizar el libro de texto: criterios de -

seleccion.

15.2. La prensa.

La utilizacion de la prensa en el aula: un recurso de

facil acceso para el estudio de la Historia contempora
nea. C

Importancia del conocimiento progresivo de los ‘escola-
res, de la estructura de la informacion periodistica:

organizacion formal e intencional del mensaje periodis
tico,

Di ferentes posibilidades de utilizacion de la prensa -
como recurso didactico y fuente de informacion: seguim
miento de la situacion geopolitica mndial, situacion

de palses .. Tratamiento didactico de los temas de ac-
tualidad.

™ 160.- Recursos didacticos I1: los medios audiovisuales.

La funcion de la imagen en la enseflanza de la Historia.
El menejo audiovisual en la racionalizacion del acto -
didactico: modificacion de la relaciones profesor-alum
no.

Paralelismo entre el codigo linguistico y el codigo de
la imagen: seleccion, evaluacion, cuantificacion y cri-
tica de los contenidos transmitidos.

El material audiovisual como fuente de informacion para
la clase de Historia: ventajas e inconvenientes de los
distintos recursos que pueden utilizarse: fotografia, -
diapositivas, transparencias, peliculas, carteles, co—-
mic, television y video.

- La confeccion de audioyisuales en la clase de Historia.

El montaje audiovisual.

170.- Recursos didacticos 111: Museos, monumentos, archivos y tradi-

cion oral, recursos necesarios en la ensefanza de !a Historia.

La importancia de los recursos, de los munomentos y de
la tradicion oral en {a ensedanza de la Historia:un -

acercamiento al medio.
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- Objetivos que deben alcanzar con su estudio, dependien-
do de su utilizacion como:

- Elementos motivadores.

- Recursos de anpllacion.

- Recursos de profundizacion.

- La visita de estudio a museos y monumentos:

~ Fases para su preparaclon. ' _

- Tipos de visita: inmersion, conferencia y descubrimiento;

- La ficha didactica. Su confeccion y posibilidades que
ofrece en la visita de nuseos y monumentos.

Los itinerarios urbanos y las excursiones historico ar-
tlsticas: un acercamiento al periodo historico de la
comunidad.

- La memoria colectiva como recurso didactico en la cla-
se de Hlstoria: ventajas y limitaciones.

- Las posibilidades didacticas de los archivos.

- Museos, monumentos, archivos y tradicion oral, recur- '

~ sos que fomentan la conciencia civica. La defensa del

patrimonio cultural en la escuela,

182.- Recursos didacticos 1V: los juegos de simulacion.

- Interés pedagdgico y didactico de los juegos de estra- |
tegia y simulacion: los juegos como motivacion, fuen~ |
te de informacion o expresion de una Investigacion.

- Posiclones acerca del valor pedagogico de los juegos
de estrategia y simulacion: creatividad y pensamiento
divergente.

- Limitaciones e inconvenientes de los juegos de estrate
gla y simulacion aplicados a la clase de Historia.

=~ Variables que influyen en el rendimiento de los juegos
de simulacion. '

- Dlversos elementos caracter{sticos de los juegos de -
estrategia y sinulacion.

- Relacion y critica de los juegos existentes en un mer
cado.

190.- Evaluacion.

19.1. La evaluacion como elemento indispensable para tener in-

formacion del proceso de aprendizaje del alumo.
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BLOQUE 1V:
. 200,-
210, -

19.2,

19.3..

Los fundamentos de la evaluacion en Historia:

- Los conocimientos.

- Las actitudes.

Las habilidades y tecnicas.

- Los problemas que plantea la evaluacion del proceso
de socializacion de! alumo. '

‘La evaluacion como diagndstico de la accion educativa

del| profesor. Punto de partida para reorganizar el --
saber y reorientar los aprendizajes.

Teécnicas y procedimientos de evaluacion en Historia.
- Pruebas orales.

- Pruebas escritas.

- Pruebas objetivas.

- Debates,

- Entrevistas.

La Historia en los curricula escolares

La Historia en el marco de la E.G.B.

20.1,

20.2.
20. 3.

20.4,

La nueva estructura curricular de la E.G.B.: los pro-

gramas renovados:

~ El ciclo como unidad organizativa.

- Estructura de los contenidos: blogues tematicos, -
temas de trabajo, niveles basicos de referencia y
actividades.

La Historia y las Ciencias Sociales.

La importancia tradicional de la Historia en los pro-

grames escolares de Ciencias Sociales.

Problematica que plantea la enserianza de la historia

en este nivel!l.

La Historia en el contexto de las Ciencias Sociales en ios
ciclos inicial y medio de la E.G.B.

20.1.

Ciclo inicial:

Caracteristicas psicoevolutivas: el periodo preopera-

cional.

- Gbjetivos del area de experiencias para el ciclo inj
cial.

- La inclusion de las Ciencias Sociales en el area de
experiencias: un planteamiento globalizador,
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- La estructura de los contenidos en blogues tematicos:
los centros de interes.

20.2. Ciclo medio:
Caracteristicas psicoevolutivas: periodo concreto.

(bjetivos del area social para el ciclo medio.

El valor del entorno como elemento aglutinadot del
. area. .
La ampliacion de los conceptos espaciales y de la

representacion espacial, )
La introduccion a la historia a traves de tradicio’

nes, leyendas, monumentos historicos ... Acercamien
to a la cronologia a través de secuencias temporales
de la vida del niflo o de mienbros de su familia.

229.- La Historia en el contexto de las Ciencias Sociales en

el ciclo superior de la E,G.B.

- Las caracteristicas psicoevolutivas: el transito al
periodo formal

- La situacion legal del Area Social en el ciclo supe
rior. La vigencia de los programas de 1.971.

- Los objetivos del Area Social en el ciclo superior:
- El desarrollo de la capacidad critica de los fend

menos sociales,

- La educacion para la convivencia democratica.

- Los contenidos en el ciclo superior. La necesidad -
de la interdisciplinareidad en este ciclo.

- La Geograffa y La Historia, materias eje de una pro
gramacion interdisciplinar.

- La progresion y maduracion de los conceptos espacia
les y de la representacion espacial.

- La mejor comprension de los conceptos historicos.

- La persistencia de las dificul tades de camprension
del tiempo historico.

- La necesidad de un equilibrio entre el método y los
contenidos en la ensenanza de la Historia.

4.- ACTIVIDADES,

El modelo de clase sefialado en el apartado segundo de este programa conlleva una
serie de actividades que el alumos ha de realizar a lo largo del curso, tales como la
confeccion de itinerarios historicos, artisticos, realizacion de visitas a archivos,
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museos y monumentos proyeccion y comentario de peliculas o diapos‘itivas, confeccion de
encuestas, cuestionarios ... Ademas de ello, creemos conveniente que el alumo realice
a lo largo del curso-una serie de lecturas de monografias, obras generales o articulos
relacionados con la materia de la asignatura, y que se ejercite en la realizacion de
comentarios e interpretacion de textos, graficos y n'apas historicos, abrlendose

sobre las posibilidades que ofrece la utilizacion de estas tecnicas en la E.G.B.

5.~ EVALUACION,

En concordancia con la metodologia desarrollada la evaluacion fina! sera continua,
ya que no esta concebida como un anadido del proceso de ensefianza-aprendizaje sino co-

mo parte integrante de el.

En esta evaluacion se valoraran el nivel y relevancia de los conocimientos, me-
todos y tecnicas adquiridos a traves de las diferentes actividades,pero igualmente se
ira contenplando el desarroilo personal del alumo.
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OBJETIVOS

Adquirir 1lo0s conocimientos necesarios para valorar y comprender
la Historia del Artas.

Obtener lom conceptos, ~ téonicas b4 términos artisticos
fundamantales de Historia del Arte para adquirir una idea preoisa

de 1la funcién que puede desempefiar en la EGB y en la Educacién
Secundaria.

Capacitar al alumno para la correcta inclusién de la Historia del

Arte dentro de los programas del Area Social de la EGB y de la
Bducacién Secundaria. )

Fomantar el contacto directo con las obras de arta.

Degarrcllar l1a sensibilidad y 1a ocapacidad de apreclaciétn
estética.

Fomentar la creatividad.

Despertar la ocapacidad ‘de valoraagién de nuestro patrimonio
artist ico-monumental Yy responsabilizar a 1los alumnos en su
conservacién y enriquecimiento.

METODOLOGIA

El método que pretendemos; desarrollar en esta asignatura es funda-
mentalmente activo, y tiende a potenciar la creatividad y la participa-
cién.

Al concebir al alumno como un elemento dinamizador dentro del
proceso de enseiianza-aprendizaje, se potenciard la interaccién en la
clase, reservando para el alumno gran parte del protagonismo que tradi-
cionalmente ha recaido en el profesor. Este deberd ser fundamentalmente
el animador y coordinador de los trabajos propuestos.
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ACTIVIDADES

El alumno habré de realizar una serie de actividades
individualas y/o en grupo. Estas actividades serdn:

Realizacién y exposicién de un tema del programa con manejo da
bibliografia y utilizando los recursos didicticos adecuados.

Comentario de diapositivas. Aprender a ver.
Digefio curricular de una unidad didéctica.

Visitas al HNuseo Arqueolégico y al Nuseo de Bellas Arte
enmarcadas dentro de una programaciédn concreta de EGB.

Realizacién de un itinario histérico-artistico.

Estudio y visita a un monumento Yy realizaciétn de recursos
didécticos para un determinado ciclo de 1a EGB.

Visita a una exposicitn de arte contempor&neco y entraevistas a su
autor.

El contenido y desarrcllo especificos de estas actividades,
dependeré de diferentes causas (preferencias de los alumnos,
necasidad de coordinacién oon los colegios de

précticas incidencia en al programa de determinadas
efemérides atao.) '

EVALUACION

En concordancia con la metodologia desarrollada la
evaluacién serd continua, ya que no estd concebida como wun
afiadide del proceso de ensefianza-aprendizaje sino como parte
integrante de é61.

En aesta evaluacién se valorarén el nivel y relevancia de los

| A conocimientos, métodos y técnicas adquiridos a través de las

= ‘diferentes actividades pero igualemente se irk contemplando el
degarrollo personal dal alumno.
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I.- EPISTEMOLOGIA DE LA HIS}ORIA DEL ARTE Y SU REPERCUSION EN LA
ENSERANZA .

1.~ Objeto dela Historia del Arte.
1.1.- La obra de arte: precisién del concepto.Origen del
arte.
1.2.~ La obra de arte, la sociedad y e) artista:; aportacién
socioocultural ;aportacién individual. _
1.3. La obra de arte Yy la realidad. Bsfuerzos de-
aproximacion.La diseccién de la realidad.

2.- La ensefianza tradicional de la Historia del Arte.
2.%. La biografia como métode: G.Vasari.Winckelman y 1la
superacién dal esquema biografico.

2.2.- El mdtodo positivista Lanzi y el nacional ismo
romént ico. Torreg Balb&s. Burckardt y la superacién del
positivismo.

2.3.- El formalismo post-kKantisrio.La escuela de Viena-El

formalismo estricto de Nolfflin.Diego Angulo.

3.~ Nuevas tendencias metodolégicas y su repercusion en la
ensafilanza.

3.1.- El método iccnolébgico. MNarburg y Salx. Panofsky y la
concreciétn dal método. Santiago Sebastian.

3.2. El método sociolégico. E] marxismo y la critica
social del arte. La escusla de Frankfurt. Antal ¥y
Hauvsser.El método soclolégico en Espafia.

3.3.- El método psicoanalitice. Freud y Jung.

3.4.- EI} método egtructuralista. P.Francastel: al
estructuralismo scgiolbégico.La teoria de la Gelatat. El
sstructuralismo lingUistico.

I11.PROBLEMATICA DE LA ENSBﬂAﬁZA-APRENDIZAJB DE LA HISTORIA DEL
ARTE. '

4.- Necasidad del arte en la educacién.

4.1.- Arte y sensibilidad.

4.2.- La realizaci6én por el arte. ' T
4.3.- El arte como factor de sococializacién.

4.4.- E]1l arte y e} desarrollo de las capacidades expresivas.

5.~ Valor doocumental de la obra de arte.
S5.1.- El Patrimonio histérico-cultural.
5.2 - El conocimiento de nuestro Patrimonio, esencial para su
respeto y conservacioén.
5.3.- El maestro y la congervacién del Patrimonio local:labor
informativa; legislaoiédn sobre monumentos.

FE)
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é6.- Arte y percepcitn visual.
é.1.- Percepaién visual y psicclogia del aprendizaje.
6.2.- La parcepcién de los componentes des la imagen
sartistica: factores estéticos o formales; factores'
histérico-culturales. Bl mensajse subliminal.
6.3.- Aportaciones de la cultura visual de masas: aumentc de

_ 1a capacidad perceptiva. Creacién y divulgacién de una
nueva foconogrfia.

7.- La obra de arte en el tiempo y en el asspacio.
7.1.- Los cambios estilisticos.
7.2.~- Diferencias entre estilo y moda.
7.3.- La conoepoiébn estétioca an otras culturas.

B8.-Comprensién de conceptos y téonicas especificas de Historia
dal Arte.(I).NManifestaciones artigsticas tradicionales.

8.1.- Arquitectura: egpacio externo Yy espacio interno.
Elementos estructurales Y decorativos. Encuadre
histérico. )

8.2.- Esoultura. La representacién tridimensional. Estudio
tematico.Encuadra histérico.

8.3.- Pintura. La figuracién plana. Estudio temético.
Encuadreae histérico.

8.4.- Tacnicas tradicionales de representacién.

9.~ Comprensiétn de conceptos y tdconicas especificos de Historia
del Arte. (II).Artas visuales contemporéneas.
?.1.- El cartel: la envoltura astética del mensaje.
?.2.~ El comioc. Temitioa mée frecuente: animales humanizados,
humor, aventuras, y clencia ficcién.

$.3.- La fotografia: reportaje, revigta ilustrada, fotonovela
y fotografia artistica.

?®.4.- El oine: su lenguaje y estructura.
?.85.~ Nuevas téonicas de repraesentacidn.

I11.-MEDJIOS Y RECURS0OS DIDACTICOS PARA LA ENSEAANZA DE LA
HISTORIA DEL ARTE.

10.-E}l monumento hiatérico-artistico.

10.1.~La observacién directa, fundamental en una metodologia
inductiva y activa.

10.2.-La utitizacién del medio como fuente de Ihforhacisn. La’
defensa y conservacién del Patrimonio. Fomento de la
conciencia civica.

10.3.~Localizacibn, dataciétn e interpretacién de restos
arqueolégicos y monumnetos.
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10.4.-Planteamiento de una visgsita y objetivos que sea
persiguen.

10.5.-Fases para al desarrollo de una visjita y/o itinerario
histérico-artistico.

10.6.-Valoracién y exposioldn de 1os resultados.

l1l1.-La visita a un mugeo.
11.1.~El museo como archivo de documentos. E] museo, medio
vivo de aprender Historia e instrumento para educar la
sensibilidad estatioca.
11.2.-Conocimiento del museo e informacién del  wmismo.
Departamentos de Educacioén.
11.3.-Tipos de visita.
. 11.4,.-Objativos que se persiguen y planteamiento de la vislta.
11.5.- Fasaes de la visita a un museo.

12.-El comentario de diapositivas de obras de arte.
12.1.-Importancia de la imagen ean la sociedad actual.
12.2.-Objetivos del comentario de diapositivas. Criterios
para su selecciodn.
12.3.-Aspectos a analizar: la forma y el fondo. Relacién
forma-fondo. Valoracién persgsonal.

13.-El comentario del texto histérico-artistico. .
13.1.-0bjetivos dal comentario y oriterios para su selocién.
13.2.-Fases en su realizacién: informacién, interpretacién y

conclusibn. ’
13.3.-Finalidad del comentario de texto.

14.- Los medios audivisuales.
14.1.-Necesidad de su utilizaciétn en la sociedad actual.
14.2.-El material audiovisual como fuente de informaciédn. El
problema de la manipulacién. El riesgo de la
estandartizacién.

14.3.-Conocimjento de téonicas e instrumentos.

l14.4.-Fasgasg del montaje audioviaual.

14.5.-BE1 audiovisual ocomo culminaciétn y expresién de la
investigacién esacolar.

15.- Algunas técnicas psira comdntcar reswitados y/o evaluar una
unidad didactica de Historia del Arte.
15.1.~-Las té&onicas expositiva. La expresiédn individual y en
grupo.
15.2.-La elaboracién del dossier.
15.3.-Los murales.
- 15.4.-La dramatizacién.
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15.5.-La maquetacién Yy la construccién de - proyectos
histéricos-artiasticos.

IV.~- DISEAO CURRICULAR DE HISTORIA DEL ARTE EN LA EGB Y
SECUNDARIA .

16.- Situacién actual de la eansefianza de la Historia del arte.
16.1.-La ensefianza del arte en los distintos ciclog de 1la

EGB. ; nivel teérico, nivel préctico o recurso
didaotico. )

16.2.-La Historia del Arte en los programas de Cultura
Andaluza.

16.3.-La Histeria del Arte en los anteproyectos de la Reforma
da la Educacién de la EGB y de la Secundaria.
16.4.~La Historia del arte en loe libros de textos escolares.

17.- Ciclo Inicial.
17.1.-Reconocimiento de los materiales.,
17.2.-Lenguaje artistico;, formas y colores.
17.3.-Proceso creador: punto, linea, planc y proporciones.
17.4.-Contemplacién eatetica: la visualizacién de imagenas no
explicativas.
17.5.-E1 valor de la narrativa: los mitos.

Y
18.~- Ciclo Hedio . .
18.1.-E1 concepto espacial y s8u representacién.
18.2.-E1 habitat y la ciudad. Urbanismo local para inscribir
los monumentos -
18.3.-La visgualizacion de imégnes, la percepcién.
18.4.-Aproximaciédn a la lectura de la obra.
18.S.-Anotacién de los primeros simbolos.

19.-Ciclo Superior.
19.1.-Anélisis proplamente dicho de la obra artistica.
19.2.-Inlciacién a la iconografia.

19.3.-Conocimiento de los sistemas de represaentacién:
egacultura y arquitectura.
19.4.-La Historia el Arte: la ampliacién del &mbito

provincial y regional.
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U, de Co, N8 1
LAS CIENCIAS SOCIALES Y SU EVOIUCION

l.-Aproximacién al concepto de Ciencias Sociales,

2e=Justificacidn de las Ciencias Sociales en la E.G.B.

3.,-Valor didéctico de las Ciencias Sociales.

4,-Un curriculum de Ciencias Sociales,

5.-E1 pensamiento geogrifico: evolucidn y estado actual

5e—le.-La Antigidedad Clédsica.

5e=2.-1a Edad Media y el Renacimiento

5e=2c=108 tiempos modernos hasta Humbotd y Ritter.
Se—4+-la Nueva Geografia

6.-E1 pensamiento histérico: evolucidn y estado actusal,

6o=le~la Antigliedad Clésica.

6e—24~E]1 Cristianismo y la Edad Media,
6e=3+~El pensamiento moderno.

6e—4+-La historiograf{a decimondnica.

6.-5.~E1 pensamiento histdrico en nuestro siglo.

7.-La Historia del Arte: aparicidn y evolucién del concepto,

7e-1l.-El anélisis formal de la obra de arte.

7e-2,-E1 método sociolégico en el andlisis de la obra de arte.

7e-3.-E1 método iconoldgico.
Te-4.-E1l método estructuralista o semioldgico.

8.-Bibliografia comentada.



U, de Co, N2 2
UNA PROGRAMACION DE CIENCIAS SOCIALES

l.-Los programas de Ciencias Sociales en la Escuela Espafiola
actual,
l.-l.-Introduccién.

l.-2.-E1 marco legel de los estudios de Ciencias Sociales
en la E.GB.

2,-Formulacién de objetivos en Cilencias Sociales,
3.~Bibliografi{a comentada.

U. de Co. N2 3
MODELOS DE TRANSKISION DE CONOCIMIENTOS (TECNICAS DIDACTICAS)

1l.-Introduccidn
2.~La enseflanza magistral,
3e~la ensefianza personalizada,
3e-l.-Fichas Didécticas.
3e=2e=Estudios Dirigidos,
3¢-3e~Dossier,
3e=44-Contrato.
4,-La enseflanza soeializada
4 .~1,-Rumor
4,-2.-Brainstorming o Torbellino de Ideas
4,-3,-Phillis 6/6 o Corrillos
4.-4,-Didlogos Simalténeos o Cuchicheo.
4,~5,~Puesta en Comfin.
4,-6,-5aturno.
4,-T+=Sociodrama
4o~-8.-Juegos de Simalacién
5.-Bibliograff{a comentada.



U, de Co, N2 4
LA OBSERVACION COMO METODO EN CIENCIAS SOCIALES

1.-Introduccién,
2.-La Observacién Directe.
2e=lo-Excursiones de TrabajJo o labor de campo
2,=2.-Confeccidn y utilizacién de encuestas
3.-La obgervacién Indirecta.
3.-l.-lag Fuentes : concepto y clasificacidn.
3e-2,-I0s Archivos,
3e=3,-Utilizacién didéctica de las fuentes: modelos de eo-
mentario de textos.

4,-Bibliograff{a comentada.

U, de Co, N2 5
105 M.A,V, Y SU UTILIZACION DIDACTICA AL SERVICIO DE LAS CIENCIAS
SOCTALES,

l.-Introduccién.

2,-La Tecnologf{a Educativa.

3.—Clasificacién de los M.A.V.

4,-Valor diddectico de los M.A.V.

5.-La proyeceidn fija.
5e=le=Proyector de diapositivas (diascopio).
5e=2¢=Comentario de diapositivas de Geograffa y de Historia

del Arte,

5e~3e-Documentacién de paso para el proyector de diapositivas.
5e~4+-El retroproyector, su uso y material de paso.
5e=5+-El episcopio o proyector de opacos.

6.-Integracién audiovisual,

T.-Carteles y murales,

8.-Radio, T.V., Cine y Video como recursos diddeticos en Ciencias
Sociales,

9,-Bibliograffa comentada.



U. de Co. NU 6

LOCALIZACION Y REPRESENTACION DE LOS HECHOS EN CIENCIAS SOCIALES

1l.-Los conceptos de Espacio y Tiempo y su evolucién en la psico-
logfa infantil.

2+.~-Planos y mapas.
2.~1s-La Esoalsa,
2.=2:=I03 Signos Convencionales,
2e=3s-lectura de mapas
2.~4y=Clases de mapas y su utilizacién didéctica,
3.~Grificas y Diagramas,
4,-E1 Tiempo : Cronologf{a, Dimcronfa y Sincronia,
4,-1l.~Tiempo Social y Tiempo Histdrico
4 ,-2+-Cronologia.

44=3,-1a evolucidn temporal y el problema de la causalidad,
5e=Bibliograf{a comentada.
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II SYMPOSIUM DE DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

"Los Nuevos Curricula de Diddctica de las Ciencias Sociales
en la Formaci6n del Profesorade de Educacién Infantil,Prima

ria y Secundaria”.

BELLO GONZALEZ,Concepcidn.
PLATA SUAREZ,Julidn.

Universidad de “La Laguna”




E1 plan de trabajo que presentamos corresponde al disefo-marco
que el Departamento de Diddcticas Especiales de la Universidad de -
"La Laguna" ha aprobado para el Area de Diddctica de las Ciencias -
Sociales.Obviamente,este marco serd adaptado por cada profesor a -
a las asignaturas/cursos que imparta tanto en la formacién inicial-
del profesorado como en la permanente de los distintos niveles edu-
cativos.

En la actualidad el Departamento tiene encomendada la docencia
s6lo de tres asignaturas de dos especialidades en la formacién ini-
cial del Profesorado de E.G.B. en la Escuela de Magisterio de "La-
Laguna” :

Diddctica de las CC.HH 1 (22 curso de CC.HH).
Diddctica de las CC.HH II (32 curso de CC.HH),

Didactica de las CC.HH en Ciclo In. (32 curso de Preesc.).

Desde elcurso 1981-1982 las Diddcticas de las CC.HH,en la Es--

cuela de Magisterio citada,tienen las siguientes orientaciones:

Ciclos Inicial y Medio......... Didéctica de las CC.HH 1
Segunda etapa de E.G.B..,....... Diddctica de las CC.HH 1l
Preescolar y C.Inicial......... Did4ctica de las CC.HH en-

el Ciclo Inicial.

Los distintos apartados que aparecen en el plan de trabajo res-
ponden a las exigencias previstas en los Estatutos de la Universidad
de "La Laguna" y que han sido solicitadas a cada Departamento por --

acuerdo de su Junta de Gobierno para el presente curso 1989-1990.



CONTENIDUS

PRIMERA PARTE MARCU TEURICO

BLOQUE TEMATICO I

CONCEPTO, FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y OBJETO DE
LAS CIENCIAS SOCIALES.

Tema 1 Aclaracidn de términos.
Tema 2 Problemas epistemoldgicos.
Tema 3 Desarrollo de las distintas ciencias que

componen el término de "Ciencias Socia-

les.
Tema 4 Formas de plantear las Ciencias Sociales

y objetivos generales que persiguen como

drea curricular de la E.G.B.

BLOQUE TEMATICO I1

ANALISIS DE LOS PLANTEAMIENTOS DE LAS CIENCIAS

SOCIALES EN LOS CURRICULA ESCOLARES DE LA EDU-

CACION OBLIGATORIA DE NUESTRO PAIS EN LA HISTO

RIA DE LA EDUCACION CONTEMPORANEA.

Tema 5 Entre 1857 y 1945,
Tema 6 Entre 1945 y 1970,

Tema 7 De 1970 a la actualidad.



BLOQUE TEMATICO V

DISENQS INSTRUCCIUNALES DEL AREA DE CIENCIAS SUCIA-

LES.

Tema 17 E1 Departamento de Ciencias Sociales en un
centro de E.G.B.:Responsabilidad en la ela
boracién de disefios marcos,control de los-
de las adaptaciones que hacen los profeso-
res y asesoramiento-perfeccionamiento del-
profesorado en su drea.

Tema 18 Tipos de disefios y su diferenciacidn en --
funcidn de la duracién y de 1a metodologia.

Tema 19 Realizacidn de disefios instruccionales pa-

ra el Ciclo Inicial,Medio y Sequnda Etapa.

BLOQUE TEMATICO VI

TECNOLOGIA Y RECURSQS.

Tema 20 — E1 comentario de texto como instrumento di--
ddctico.
Tema 21 An¢lisis de la obra de art{stica:comentario-

de diapositivas y fotograffas de arte (arqui--
tectura,escultura y pintura).
Tema 22 Las grdficas y mapas de fendmenos sociales:--
clases y confeccidn.
Tema 23 E1 libro de texto como recurso diddctico.Cri«
terios de seleccidn.La biblioteca del aula.
Tema 24 E1 juego como recurso diddctico del Area de -
Ciencias Sociales.
Tema 25 La informdtica y sus posibilidades diddcticas

en el Area de Ciencias Sociales.



Tema 36

Tema 37

Tema 38

Tema 39

BLOQUE TEMATICO IX

Planteamiento y su diddctica en el Ciclo
Medio.

Idem. en el Cicle Medio.

Idem.en la Segunda Etapa y Ciclo Superior.
Propuesta "Rosa Sensat" para cuatro ciclos

de la Educacidén obligatoria.

DIDACTICA MEDIOAMBIENTAL

Tema 40

Tema 41

BLOQUE TEMATICO X

E1 medio ambiente: nuevo concepto y su di-
ddctica.
La alimentacidén,la salud y el consumo en -

los programas escolares de Ciencias Socia-

les.

NOCIONES DE TOPOGRAFIA Y ORIENTACION COMO ELEMENTOS

BASICOS DE UN APRENDIZAJE ACTIVQ Y UTIL DE LAS CIEN-

CIAS SOCIALES.

Tema 42

Tema 43

BLOQUE TEMATICO XI

La topograffa y su incorporacidn al progra-
ma del Area de Ciencias Sociales.

Idem. de 1a orientacidn y sus métodos.

LAS REFORMAS DE LAS ENSERANZAS NO UNIVERSITARIAS

Tema 44

Tema 45

Tema 46

Andlisis del proyecto de reforma: nueva -
estructura de los niveles educativos,im--
plicaciones...

E1 concepto de ensefianza "comprensiva" y-
las repercusiones en el Area de C.Sociales.

E1 nuevo concepto de “contenido” en la en-

sefanza.



BIBLIOGRAFIA BASICA:

BARQUERQ SEGOVIA,Virgilio:Los Programas Renovados y la organiza-
cidén escolar.Sugerencias prdcticas para el -

profesorado.Edit.Escuela Espafiola S.A.Madrid,
1982.
CANAL,P. y PORLAN,R.:Ecologfa y escuela.Teorfa y prdctica de la-

educacidn ambiental.Edit.LAIA.Barcelona,1981.
GARCIA RODRIGUEZ,J.E.:TOPOGRAFIA MILITAR ELEMENTAL Y SUS PROBLE--
MAS.Edit.AGULLO.NMadrid, 1985,
GONZALEZ,A.:Diddctica de las Ciencias Sociales.Edit.CEAC S.A. Bar
celona, 1980,
LLOBERA,J.: Hacia una historia de las Ciencias Sociales.Edit.Ana-

grama.Barcelona,1980.

LLOPIS,C. y CARRAL,C.:Las Ciencias Sociales en el aula.kdit.Nar--
cea.Madrid,1982.

LLOPIS,C.y SERRANO,M.T.E1 drea de experiencias en el preescolar y

en el ciclo prparatorio.Edit.Narcea.Madrid,--~
1981,
NOYO VILLAVERDE,M2: Educacién ambiental.Edit.Anaya/2.Madrid,1985.
PAGES,J. y otros.:Educacidn Civica en la escuela.Edit.Paidds/Rosa
Sensat.Barcelona,1984.

------------------ :Libro Blanco para 1a Reforma del sistema Educa-
tivo.Edit.Servicio de Publicaciones del M.E.C.
Madrid, 1989.

------------------- :"Hacia un nuevo modelo curricular" de CUADER-
NOS OE PEDAGODIA.NQ 139 de julio-agosto.Bar--
celona,1986.

------------------ :"REFORMA Y CURRICULUM" de CUADERNOS DE PEDAGO-
GIA.N? 168 de marzo.Barcelona,1989.

------------------- :"GLOBALIZACION Y PROYECTOS CURRICULARES" de --
CUADERNOS DE PEDAGOGIA.NQ 172 de julio-agosto.
Barcelona,1989.

NOTA:

En el Seminario de G2 e H2 se puede consultar un
trabajo bibliogrdfico del drea con los siguientes apartados: a)De Di
dictica General; b)De Didictica de las Ciencias Sociales; c)De metodo
logfa,Programacidn y evaluacién, y d) De Experiencias. En cada aparta
do se diferencian:1ibros,revistas-y prensa: - - -~



. Charlas-coloquio sobre los servicios de apoyo a la
ensenanza en Canarias.

. Charla-cologuio sobre la figura del "formador de -
formadores":su trabajo actual y formacién recibida.
. Se realizardn como minimo dos lecturas sobre cues-
tiones referidas a la Diddctica General,al Area de
Ciencias Sociales o a cualquier otra cuestién rela
cionada con la futura profesidén del docente.Debe--
rdn estar finalizadas antes de navidades.Se ntrega
rd al delegado de clase un folio-resumen de i1a mis
ma y se expondrdn lasdudas que puedan presentarse.
Las Tecturas se les adjudicard en la primera quin-
cena de curso por una comisidn y el profesor de la
asignatura.

. Charla-coloquio sobre 1los CEPS y los recursos --
que en ellos se pueden encontrar para su utiliza--
cidn en el aprendizaje del Area de Ciencias Socia-
les.

. Habrd que realizar dos trabajos que serd la mate--
ria y calificacidn del TERCER PARCIAL.Versardn so-
bre lo siguiente:

1) DISERO DE UNA UNIDAD EDITORIAL.Se trata de -

seleccionar una unidad que aparezca en una de las-
editoriales implantadas en Canarias y prepararla -
para su trabajo en una situacidn concreta.Se defen
derd dicho disefio ante la clase o en seminarios.Co
menzardn las exposiciones en la primera quincena -
de noviembre previo sorteo de actuacidén.Los alum--
nos repetidores pueden realjzar,en su lugar,un PRO
YECTO PEDAGOGICO DIDACTICQ similar al que se le so

licita en el Concurso Oposicién al Cuerpo de E.G.B.



EVALUACION: CRITERIOS Y PLAN.-

Entendemos que es prdcticamente imposible realizar una
"correcta” evaluacidén en el nivel universitario en las condicio-
nes actuales;no obstante,pretendemos acercarnos en 1o posible al
concepto correcto,siguiendo las fases del proceso que nos permi-
ta la situacion presente.

En ese sentido y dentro de la 12 fase que debe tener -

la evaluacidn (FASE DE MEDICION) se valorardn los siguientes as--

pectos:
. Todas las pruebas escritas que se realicen {tan-
to exdmenes como comentarios,resimenes,cuadros..)
. La participacion en clase,sobre todo las aporta-
ciones a los distintos temas tratados.
. La asistencia a clase,seminarios 0 cualquier --
actividad convocada por el Departamento.
. Otras actividades o trabajos propuestos por el -
alumno.
ET PLAN Dt MEDICION se podria especificar de la siguien
te forma:
- PRIMER PARCIA: ......... 20% de la nota final.
- SEGUNDQ PARCIAL......... 20% "
- TERCER PARCIAL......... 20% "
- LECTURAS........ccuvvuns 10% "
- ASISTENCIA.............. 15% "
- PARTICIPACION........... 10% !
- OTROS ASPECTOS.......... 5% "

IMPORTANTE: no se podrd obtener calificacidn positiva si en cada
uno de los parciales no se obtiene como minimo 1 pun
to,aunque la suma total sea igual o superior a & -

puntos. Igualmente se obtiene calificacidn positiva -
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Les propos  gue e tiendral dewvant wvous s'organisent  en
trois ensembles inéqaws:
- une deéfinition de e que j entendral peayr didactigue, défini-
tion qui nous permettra d dnomcer  quelqgues—uns des enieur et
guel gues—unes des tensions gqul caractérisent ce domaines;
- de breves observations sur la situation de 1 'enseignement de
mos disciplines et sur celle de la recherche en didactiques
des sciences socliales en France; je m'efforcerai de ne pas en-—
trer dans des enjeux trop nationaux =t de mettre en évidence
des praoblémes gui m= semblent plus "internationaus'; je me
propose d 'Etre plus précis au cows du séminaire gul aura lieu
demain et si vous le scuhaitez, d'imsister sur llintéret d'une
dimension historigue de 1 'analyse didactigues
- une preésentation des problématigques de recherche guil. sont
celles des &quipes qgue 31'apime ou coordonne & 1" INRF, en
insistant & la fois suw les rtoncepts que nous considérons
comme les plus 1mportants aujourd'hut et suwr les problemes
theéorigues et méthodologigues ‘que pose 1'essor de la .re—

cherche. Cette derniégre partielsera la plus developpés.



1 ~ DIDACTIQUE ? SIGNIFICATION, UTILITE ET SITUATION

1.1. ~ Depuis quelgues annges le terme de didactigue est
trés & la mode en France; il tend & remplacer celui de pedago-
gie: il se produit un phénpoméne, hélas treés caourant!, gui
cansiste A baptiser d'un mot nouveau des réalités anciemnes en
s'imaginant gue 1 'on modifie ou transforme ces dernieres.
Fourtant sous ce vocable se diffusent lentement, mais avec
constance, de nouvelles préoccupations sur 1 'enseignement et
la formation des enseignants.

La lecture d'un dictionnaire nous offrire différents sens
duw mot didactique gui renvaient tous & 1 idése d enseigrer @ du
grec didaskein. Mais, 1}l est actuellement une nouvelle signi-—
fication QUi = impose pew & peuy celle-ci s est construite &
partir de travoux  eur ) enseigrnement deo mathematigues et on
parlera alors de didactique des disciplines. Un didacticien de
cette derniérs discipline définit ainsi son domaine @ “"étudier
le processus de transmicssion et dappropriation des connais-
sances, dans l=2s aspects théoriques et praticgques de la
connaissance oul sont spécifigues du contenun’” (H.Vergnaud).

51 je paraphr 2:e velte dsfinition, je Wdiral gue la didac-
tigque s'interrcges sur 1 enseignement et 1 apprentissage des

11}

connaissancesl, non  pas en general', mais dans leur
particularite disciplinaire.
De cette définition, je déduiral guelgues conséguences @

~ la didactique =se distingue de la pédagogie, tout en gardant
d’'etroites relations avec celle—-rci, car elle prend systémati-
quement en compte la spécificité disciplinaire des enseigne-—
ments et des apprentissages;

— en bhonne logigue, nous devrions distinguer une didactigue de
l'histoire, une didactigue de la géographie, une didactigue de

l "education civigue... voire une didactigque de chagque objet

d’'enseignement. Mais si chaque discipline des sciences so-

1 NMNous entendrons conmalissances dans un sens large en incluant
aussi  bhien des savoirs factuels que des savoir-faire ou des
compgtences methodologiques, en réfsrant constamment les uns
et les autries & leuwr signification disciplinaire.



crales relé&ve o une  didar tigue particulieres, le= points com-~
mins ot suffisammsnt nombrews, powr Que, ak niveauw genhéral
ol nous nous  situons, ce  gul est commun spit trés largement
plus important gue ce gul divise;

- le point central de l& didactigque est 1'étude des "situa—
tions d enseigrnement st d apprentissage”. Il n'y a pas de di-
dectique, de recherche en cidactique, dont la matiére premiére
ne snit 1 '&tude des relatiocns entre

1 alave
le savolr
1l "enseigrnant

AlnsL définie, la didectigue st un proiet de recherche.

1.2. - Une guezi.on mérite alors d Btre posge 1 A guol sert

la didactique?

. %1 1a didactigue sst win programme de recherche, son wtilite
ezt d'abord 2 ordre "intellectuel'", comprezndre les pratigues
Jomnseigrnement et dlapnrentissags. Dans cette perspective, il

Tangit avant toot  de congstruire et ode mettre ern osuvre des

ifl

probl ématlques, uwune méthonoliogie, des conozpts, des modeles...
Le travail nous conduira & interroger nos évidences, a renan-—
cer & la prétention de tout dire, & deconstruire la réaliteé
pour mleus &n reconstiruilre des aspects, des marceaux. ..

. lais pour lese praticizneg et les responssbles du systeme édu-—
cati+, la demande poirte sur la gestion des pratiques @3 que
faire pour enssigner  "mienx', pour Etre plus efticace? Il
5 'agit de disposer d’indications, d'outils pour gérer, organi-
ser, prévoir... 1 avenir. La didactique doit aider A
1l amélioration de 1 'efticacité des enseignements en vue d’un
meillewr apprentissage.

Nou=s avons d'un cete, un projet de recherche qui analyse
du passeé, des situations gul se sont déja& produites et de
l'autre cogte, une demande qui concerne 1 avenir! Il yv a 1& une
tension majeure pour le didacticien qgui doit praoduire des
indications, sinon des recettes, le plus vite passible, car
les decisions sont toujouwrs & prendre rapidement, et gqui, d'un
autre csté, =z efforce de construire patiemment un champ de

nonmal ssances avef touvtes les difticultes correspondantes.



ette tensron est d avtant plus difficile & gerer gque la

didactique vennse sur gquelques attitudes preéalables s

-~ considerer gue 1a pratigque sociale qui s’ appelle "enseigne-
ment" n est pas transparente & ses acteurs;

- rconsiderer gue cette pratique sociale est  digne d'un dis-
cours rigourews et rationnel (un minimum! )

- accepter de soumettre & 1 'analyse gquelque chose gui se donne
comme naturel et comme privé:; enseigner est wune gualite

personnelle et chacun est seul maitre & bord dans sa classe.

1.3. - &ansi sentendues, les didactigues de nos disciplines =e
développent i carrefour de multiples apports et domaines
scientifigues parnl lesguelis Je citeral rapidement? :

- les soiesnges de 1 éducation et tout ce qui a &té pense et
mis auw point &n liaison avec les actions de formation, en

Fparticuiier d adulitesy 11 v & avwssil les recherches pedago-

01aues, notamme:n it rurriculalr 25, de ces précédentes décsnniess
(187 Ces Spprorhs o relevera tout ce gul concerne les obhjec—
tifw =t la pedagougre par  les obisctife, 1 &valuation, de la

formative & lo sommative.. .

- 1 'tnstoire dee 1 "enssignement de nos discipliness les pro-
grammes &t les méthodes sont en partie, souvent importante, le
Feésul tat de longues evolutions historigques; Jje citerai par
exemple, touwt e guil concerne 1z place du document, traditio-—
nellement présente comme guelgue chose de concret, substitut
du reel, socumis a une méethode d analyse de type inductif...;

- les pevchologies de 1 apprentissage;

- la semiclogies;

~ 1l 'epistémplogie des différentes sciences sociales

- 1l'histcire mEme de . ces sciences;

— les didactigues des auvtres disciplines, en particulier des
mathematigues et des sciences expeéerimentales gui nous propo-—
sent dec chcepr dont 11 importe d 'eétudier avec soin les
usages possibles pour notre daomaine disciplinaire;

-

2 Lertains aspects de la didactigue gui découlent de ces ap-—
ports seront repris dans la troisiéme partie



Tout ceal conduit & la mise en cavse dua modéls spontand
d’ enseignement gui s impeose 4 nous depulis de longues décen—
rnies, modeéle que ie caracteriseral briavement par 3
- la transparence du message de 1 enseignant,
~ la neutraliteée de 1 'alé&ve,
- la capacite spontande de celui-ci & reéorganiser une cohe-
rence apres les apprentizsages,

}'importance d'une mise en scéne du savoir assimilges a une

malentique de type "socratigue" (jew des guestions—réponses).

Face & o2 modéle, les ditferasntes  apports gue J'évogual

plus haut me nous offrent pas de caontre modéle Theureuse—

ment !y, mais cependant de solides points d appui parmi les-—
quels on retiendra 3

- 1 'importance du véceptewrr, o 'sst & dire de 1 éléve,

- 1l'importance de | 'interaction cbiet-situation—sujet, C 'est a

dire de le zituation d ermssignens=nl-ouprentlssage,

-~ la gresmtics du sens,  Sens des  connalssances & acqudrirg A
conalruire, ceane des cituations "sool alraes” claris lpoquel les

ces Connalsances sont proposeées 4 1l Tapprentissage.

2 — SITUATIDN INSTITUTIONNELLE DE NDS ENSEIGNEMENTS ET DES
DIDACTIRQUES DE NOS DISCIFLINES

Apres avolr tenté de caracteriser rapidement le champ des
dractiques et des recherches correspondantes, je voudrai main-
tenant s1tuer cette rétlexion dens son caontexte institutionnel

err Nne pranant gue quel gues exemples.

2.1. - Considerer le contexts institutionnel implique de
s'interroger en premier lieu sur les raisons de 1 ens=zignement
de 1 'histoire, de 1la geéographise, de 1 '&ducaticn civigue, des
sciences ecognomigques et sociales. Fouwrqual la société juge—t-
elle utile la présence de ces diz=ciplines & 1 Ecole? Celles—c{
repondent & trois grandes finalités

- les firalités scientifigues, qui impliquent la transmission

de connaissances, en plrincipe valideées par leur inscripticnh

danmns un champ scientifique reaconnu,



- jeme fipalitée culturellies, liges a la bransmission d'un en—
"semhle de repérss,  de CONNalsEances, d images, de valeurs...
permettant 4 1 'gleve de construire des représentations com-
munes aux hommes et aux femmes vivant dans notre sopcliétég
tranemission d'une mémolre, reconnalis=zance o ‘un patrimoine,

-~ les finalités pratigues qui atfirment des relations paoas-—

sibles entre 1 'enseignemsant ot la vie professionnelle ou plus

simplenent la vie quolidienne.

2.2. — lnver s=ment, Jje prendrai le contexte institutionnel
dans son sens le plus trivial ¢ i “+ait” de la didactique en
France?

Four 1 "instant ., et malheuwr susement, pea  de monde, aveo une

prégooupations de type "gestioon'.

nette prédominancs pour dew
Je difdersncierai
- Des éguipes IR les unes travaillent dans le cadre do De—

Dett Lement  dex didactiques aveo un historien—gg&ograpbhe a plein

Cwaps, une psycho-sociol oguoe, cing professsurs & mi-—tempes co-
srilmateurs o responsable:  Jde recherches £t oenviron scoixante

v ofessewr & acsocigsn; les  autvres travaillent suar la congtruc-—
Lion  de modelss de formation aux didactiogues aveo un chercheur
A4 plein tarae. une poevoholouue A mi—temps et plusiews di-

d ensgi1gnants asscociés ainsi gue des inspecteurs et des

universitairese responsables d actions de formation.

- D cstée de | 'Université, 1l v a guelques initiations a l1a
didactique dans 12 cadre des 2tudes de licence, dans certaines
universitas, 11l eriste une UER de didactigues & Faris VIl
mais  dans 1'sngsembls trés peuw de recherches, du moins si 17'on
se reporte aus  publications disponibles. £mn ce gul concerne
les  wniverszitds, deuw eléments me paraiss=ent egalement impar-—
tants : les sciences de 1l 'éducation se sont peuw intéressées
aurx  disciplines, du moins Jusgu’'a présent; un  enseignant du
supérieur fait carrvigre par ses travaur de rechetcha dans la
science dont 1l est spgcialiste, &t non par sa capacite & for-
met les étudiants ou & diriger des recherches sur les pro-
blemes poses par cette formation.

= Dans les Ecoles normales (formation "protessionnelle” des
instituteurs  aprés dewx annéss o universite), la situation est

extrEmaaent  disperage avec un nombre appréciable de collégues



gqui  sm'intérsssent & 1a didactigue, volre pratiquent des re-
cherches de type recherche-actian.

— Dans les Miscions académigues de formaticn  (MAFFEN, ins-
tances mises en place depuics environ six ans pour la formation
continue des enseignants du second degreé & raison d’une MAFFEN
par academie!? de nmompbreux formateurs, eux-mEmes toujours
enseignhants &4 temps plus oy moing partiel ., manifestent uwn in-
téret grandissant pour la didactigue, aioompagne de la mise en

place d gquipes de recherche-aciion academique.

3 - PROBLEMES ET PROBLEMATIQUES DE %ZFERCHE

L' ensel grnement dy noz digciplines ce dolt de répondre &
deux defis ftendamenltaus ¢
-~ Lomment {fai1ire de la connaissance un enjell de savoir pour les
gleves”

-  Comment inltier e $ldves  au rapport particulisr gque les

srCrences de le sioidtd entretisnnent avec le rdgal?
Z.1 Deux grandes familles de recherche
Ces enjeux forment la colonne vertédorale de nos interroga-

tions; leur prise en compte ze it différemment selon les re-
cherches. Celles-cil doivent aussli falire leur place & la ten—
cion  gue j évogual tout & 1 'heurs entre 1 aspect compréhension
et 1 'aspect gestion. Aussi, je distinguerai deux grandes fa-—
milles de recherches : 1 'analyse des pratigues, par observa—
tion de ce gqui existe, en modifiant auw minimum 1 enseignement
tel quil 5e donne, 1l "innovation contrilee ou
Il expérimentation en vue d'une modification rationnelle et

analysae des pratigues.

L analyse des pratigues

Nous avans ainsi participé & une analyse comparative des
pratigues d’'enseignement entre 1 école élémentaire et le col-
lége. Cette analyse a ceoncerng des couwrs d’'histoire et de géo-
graphie de aus' gL @7 institutewurs et 17 professewrs de ome
dans <ix villes de France. San but é&tait de construire une
desceripkion raisonnée, modeélisée, des différentzs Lypes de pra-

tigues d'un caté, ety, d'un autre, de reDueillir des informa—



timns o 1 évoluetion des performances des é&léves tout auw long
e ces deur anndes de scolarité,
Ces donnewes grt aid completéess par deux enguEtes

~ la premiérse portait sur les conceptions gue les enseignants
avaient de la discipline et de son enseignement; elle a
concerné un &charntiilon représentatif d’institutewrs et de
PO SESEWE S,

- la seconde portait sur les reproésentations gue les éléves
avalent desn disciplines et de lewr enseignement; elle a
concerng sz &ldves deec enseignants auprés desguels nous avans

men# des observations systématigues.

Actuaellement nous participons & wne recherche également
pluridisciplinaire, sww le passage troisieme—seconde (college-
Iwoee) dont 1 'objet d'étude est plus Fin gue la précédente. En
effmh, nous nous propogsons d analyser  en détail, auprés d'un
nombre  limité o ensei1gnants (siw en  troisiéme, 8t un nombre
arochant en swioonde) deur ohiets enseigneés atin de décrire
Ten  wimllibudee ot les différences oul les caractérisent
entre les deux cveles. Nous avons choisi le concept de "Répu-

hligue" Bt "la répartition spatiale de la population”.

Innovations et expérimentations controlées

C'est traditionnellement le type de recherche le plus fré-—
gquent. Crest lui it répond gspontanéement &4 1 'idée que 1a re-—
cherche doit servir A mieux gérer 1 'enseignement. Mais nous
sommes confrontés & divers problémes pratidques et théorigues:

l'organisation de ce type de recherche avec des enseignants
de terrain pour qul les interrogations théorigues ne sont pas
le pain quotidien et la difficulté pour eux d'étre & la fois
impligueés dans la mise en oeuvre de 1 enseignement gt dans son
analyses;

- le recueil des données et les modeéles d'analvyse.

Nouws avons conduit & 1 INRF différentes recherches de ce
type
- concarnant 1 Tintégration d'un fil directeur ou d'un concept

tel que s "l intégration d'une initiation économique sociale



et pclitigue en collége”, "1 ‘éducation auw développement” Gu
"l'initiation & la Ffiscalite";

- dans la méme fdirection mais avec une forile dimension pluri-
disciplinaire, sur "l ‘enseignement de 1 énergie”", "1 'éducatiaon
aux droits de 1 homme", "] ‘enseignement de 1 'histoire des

sciences et des techniques"y

Dans la phase actuelle, ce type do recherche s 'oriente de-
libéremment vers une analyse plus systématigue et plus theo-
risé des pratiques d emseignement, des activités et des pro-—
ductiaons des éléves. Cette orientation est plus conforme au
projet de la didactigue "recherche", mals 1es retombées sur
les pratiques serant sans doute & la fois importantes et plus
durabl es.

Dans cette direct:con, nous avons acheve, 11 vy a guelfues

trois ans Lne recherche sur "les representations des &leves
1
ot leur utilisation dans 1l "encsel gnement =l [N M= ol e
l "entreprisg" =t 105 venons de Lermiper une recherchse sur
| 7

"l'utilisatiaon desz supports 1nformatifts et des doocuments dans
1 "enseignement de | "histoire et de la géographis’.

Nous= avons misc en route trois chantiers gui concernent “la
construction oo 1 ‘espace géoéraphique”, "la consktruction du
temps historiguse", "la construction du  concept de nation,
tandis qgu'une éguipe de professeurs de sciences economiques et
sociales achéve une dtude systématigque de 1 'histoire de cette
discipline qui existe seulement depuis un peu plus de vingt
anse dans les lycees. Enfin, nous entreprendrons, l'an pro-
chain, une recherche nouvelle sur "la lecture en histoire', et
nous ouvrirons un chantier pour 2laborer une recherche sur "la

dimension juridigue dans 1 '°'éducation civigue”.

3.2. Quelques problémes et concepts fondamentaux
Taus ces travaux exigent bien entendu une ré&flexion théo-
rique et méthodologique. Je ne prendrai que quatre points

d ancrage de cette r&flexioan,

3.2.1. — Les relations savoirs savants—savoirs enseignés
Toute notre foirmation et le sens commuan de 1 enseignement
velut que o i est enseigné decoules directement, par

simplification, des savoirs sawvants., Nowus apposons & cetthte



Ao

dée 1 eBxisztence de déterminations propres aux savolrs snsel~

[

gnés  gui en +toent quelgue chose d'original , de particulier, une
sorte de création permanente dont 1l impaorte de mettre A jour
les mécanismes de production et les caracteristlqgues,

Nous pouvons  auss) ohserver que le découpage des disci--
plines encseignées ne correspond pas nécessairement & celul des
savoirs de ré&férenco, Tarndiz gue les savolirs  savants multi-
plient les approches particuliédres, le projet ez
1l "enseignement est de donner aux éleves des instiruments o2
pensée permettant de construire wne intelligibiliteé globale du
monde damns lequel 1ls wvivent... Les didacticiens des mathéma-

tigues parlent de trasnsposition didactigue.

3.2.2. ~ L’importance des thé&éories de 1 apprentissage et de
l1’analyse des situations d apprentissage

Penser et réorganiser ] apprentissags dans nos disciplines
impligue gue npus  allions  ohercher dans  les  théaories de
1l apprentissags  des éléments propres A éclairer ef a4 orisnter
nos pratigues. Une des difficultés tient au falt que rares,
pogr ne pas  dire inexistants, sont les travaux concernant nos
disciplines. Mearmoins, neous  avone beaucoup & apprendre et a
utiliser des conceptions constructivictes de la conna seance.

L'elaboration, la mi=e en ceuvire, 1 @valuation et
1l analyze de situations deoseiqnement—apprentissage convient
divers objete 1
- Les objectifs pédagogigues, compétences, & la fois contenus,
savoir—-faire et méthodes, que 1 'on =souhaite voir construire
par les é&léves.
- Les methodes d enseignement qui sont en jed dans les situa—
tions d’apprentissage. A cet £gard, nous avons développg une
analyse fortement critigue vis & vis des méthodes inductives
qui sont tres largement préconisées par les textes officiels
depuis plus d'un siégcle.
- lLes documents ou des supports d’informations, trés largement
utilises dans notre enseignement. Il y a tout un jeu entre le
document gui =st censé offrir une image plus concréte, et donc
plus facile, de la réalité et lg di=zcours de 1 ‘enseignant.

L'analysze montre la diversit? des statuts conddrsgs  au doou~



ment , diversiteé gui est gue tr e rarement 1 Tgbiet o ‘un tra-—

vall ouplicite de le park des &leveas.

-

-~ Les wornsignes de travail gue donne 1 Tsneelgrnant aux éléaves.
L'analyse montre qu'une partie considérable de 1 'activité de
ces derpiers congiste & chercher & identifier 1 attente du

maitre, pour comprendrs la td3che gu’il doit effectuer.

- Les artivités intellsctuslles et les codes de rasonnement
LR Br oeuves Ras leg @leves en o doncbion doo bravail o a m@ali--

el . Le caddFroultd wot 1ol cengidérable o 11 faut arriver A
distinguer ce g reléve de 1 'intention de 1 'enseigrnant, ce
que 1 on peut  reconctruire cosme direction genaerale o une sé-
guence d enzgignement aprés observation, et les processus in-
tellectuerls sft+sctivement mis o0 geuvre par lee @leéves, les
dernier = sont imposzibles b analyssr & pac-blir de situations
traditicmielles de cvlasse oo la dimension collective prédo-—

mine.

3.2.3. - Les concepts élaborés dans des didactigues concernant
d’autres champs disciplinsires

J el précleds by dcédemment: le retard relati+  des didac—~
tigques das disciplinss des scisnces sociales auw regard de
celles des matheémestsgues ou  des Sciences expeErimentales.,

Le but de comprendre

i+

Celles-<1 ont elaborés des concepis Jdan
des procédures et procescsus d enselgnement-apprentissage, mais
pour des connaisszances =g rapportant & 0 ces disciplines
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INRP
Département de didactique

Equipe Sciences Humaines mai 1989

INVESTIGACIONES EN DIDACTICA DE LA HISTORIA,DE LA GEOGRAFIA
Y DE CIENCIAS ECONOMICAS Y SOCIALES.

PRESENTACION DE LOS PROYECTOS
F.Audigier

Los trabajos de investigacién del equipo de ciencias humanas
-historia,geografia,educacién c¢ivica,ciencias econdémicas y sociales-
del Zewmartamento de * diddctiica. Jel 1¥®¥ se organizardn en los
proximos afios en torno a diferentes proyectos.Tres de estos proyectos
se estdn definiendo a partir de los prepoyectos aprobados por
el consejo cientifico del INRP a lo largo del segundo trimestre
de 1988:

Construccidén del tiempo histérico
Construccién del espacio geografico

Construccién de un concepto,la nacién.

A estos proyectos deseamos afladir un prepoyecto en definicién

sobre
Lectura y aprendizaje disciplinar en historia

Presentaremos conjuntamente estos diferentes proyectos a fin
de subrayar su complementariedad y de enunciar las referencias
tedricas y metodolégicas comunes.Recordaremos que en el marco
de orientaciones trazadas aqui,se ha puesto en practica un proyecto

sobre ciencias econbmicas y sociales desde el inicio del curso escolar.
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MARCO GENERAL

INTRODUCCION

Antes de presentar cada proyecto en su especificidad,nos
proponemos introducir aqui el marco general en el se pondrdn
en prdctica estos proyectos.Situaremos asi las referencias tedricas
y metodolégicas y ciertas cuestiones comunes a estas investigaciones.En
la conclusién precisaremos lo que pensamos que puede ser la aportacién
de estos trabajos,tanto para la ensefianza de nuestras disciplinas

como para la formacidén inicial y permanente de los ensefiantes.

1.- MARCO DE REFERENCIA

La presentacion del marco de referencia se hard en dos tiempos
estrechamente unidos.En un primer tiempo,presentaremos los conceptos
y  problemas generales;después,en un segundo tiempo,trataremos
mds particularmente la metodologia de nuestros trabajos,concediendo
atencién especial al estudio de las situaciones de ensefianza-aprendiza-
je ¥y a la de las producciones de los alumnos.Ciertos problemas
evocados en la primera parte serdn ilustrados y precisados en
las reflexiones que acompafian a la segunda;pero ciertos temas
tratados en la segunda habrian podido encontrar su lugar en la
primera parte.lLas divisiones adoptadas son esencialmente el resultado
de un deseo de claridad de exposicién,teniendo en cuenta la dificultad
existente a la hora de dar cuenta simultaneamente de las referencias
te éricas,de las problemdticas diddcticas y de las orientaciones

metodolégicas.
1.1- MARCO TEORICO,CONCEPTOS Y PROBLEMAS
1.1.0.- INTRODUCCION

Las disciplinas de enseflanza que pertenecen a las ciencias
de la sociedad -historia,geografia,educacién civica,ciencias econdémicas
y sociales- tienen por objeto el estudio de las sociedades presentes
y pasadas.Esto determina para estas disciplinas wuna situacién
particular desde el punto de vista de su cientifismo y desde el

punto de vista de las finalidades que 1la sociedad atribuird a



su ensefianza.

Desde el punto de vista de su cientifismo no retendremos
aqui mds que dos ideas (1):

-los conceptos,problemdticas,debates...que atraviesan estas
disciplinas son siempre al mismo tiemjso epistemoldgicos,ideoldgicos
y politicos.

- a diferencia de las ciencias de 1la naturaleza,nuestras
disciplinas no pueden reproducir & voluntad,en laboratorio,prdcticas
y relaciones sociales.Esto confiere toda su importancia a la recogida
de datos,a la confrontacién de resultados,al juego permanente entre
la particularidad de cada situacién social en el espacio y en el

tiempo y la busqueda de generalizaciones,de invariables...

En cuanto a las finalidades que la sociedad atribuye a la
ensefianza de estas disciplinas,oscilan entre dos polos (2):

- la construccién-transmisién de wuna cultura,de referencias

sociales comunes.

- el desarrollo de métodos particulares de razonamiento,entre

ellos el espiritu critico.

Estas finalidades son las de wuna ensefianza general que
nc se plantea comeo objetivo formar especialistas,sino proporcionar
utiles y marcos generales de pensamiento y de accibén,necesarios

para insertarse en la sociedad.

En funcién de estos elementos debemos plantearnos dos cuestiones
fundamentales en la did4ctica de estas disciplinas {(3):
1- ;Cémo hacer deél conocimiento una cuestién de saber para
los alumnos?.
O ;en qué condiciones las situaciones de ensefianza-aprendizaje
permiten al alumno construir y apropiarse del conocimiento

en las ciencias de la sociedad?.

(1) Ver la introduccién de M.Godelier,1982

(2) Ver para la historia H.Moniot,en Actes 1986

(3} Emplearemos voluntariamente el singular a lo largo del texto
privilegiando asi lo que hay de comin entre las disciplinas
de las ciencias sociales.Este singular no prejuzga diferencias
existentes entre las diddcticas de estas disciplinas.
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2- ;Cémo iniciar,para hacerlas comprender,en las relaciones
particulares que las ciencias de la sociedad mantienen con
la realidad?

QO ;cdmo construir una comprensién de las condiciones de produccién

y de validez de los saberes en estas disciplinas v evitar asi que

estos se identifiquen con lo real?.

Estas cuestiones estardn permanentemente presentes & medida
que explicitemos los marcos conceptuales y nuestras problemdticas.Estos
marcos se reagrupardn en torno a seis puntos que son entradas
necesarias para los trabajos de diddctica.S5u presentacidon no corresponde
ni a un orden ni a una jerarquizacidén,sino que hay que entenderlas
de una manera dindmica.Finalmente,no hay que olvidar que,a pesar
de los importantes trabajos pedagdgicos realizados desde hace casi
veinte afios,la diddctica de las ciencias de la sociedad estd en
sus inicios y que estamos lejos de dispone: de los 1tiles tedricos
y metodolégicos necesarios.Fsto explica el cardcter interrogativo
de nuestras propuestas y situa tambien estos trabajos,al menos
asi lo esperamos,en la dindmica de la constitucidn de la diddctica

de las ciencias de la sociedad.
1.1.1.- Saberes escolares y finalidad de las disciplinas.

Hemos situado precedentemente las finalidades de la ensefianza
de nuestras disciplinas entre dos polos,la cultura y el espiritu
critico.A esta distincién bilnaria pod-mos afiadir un tercer grupo
que llamaremos finalidades prdcticas.Tendremos asi tres tipos de
finalidades:

-~ cientifica

- cultural

- préctica

Esta rdpida enunciacién no situa a estos tres tipos como contradic-

torios ni prejuzga sus relaciones.Precisaremos brevemente su contenido.

Las finalidades cientificas se refieren a la transmisién de
conocimientos,en principio vdlidas para su inscripcidn en un campo
ciertifico reconocido.Esta transmisién implica la relacién tan préxima

como sea posible entre los saberes escolares,es decir, los que se



ensefian en la Escuela,los saberes cientificos (4).Esta relacién estd
determinada ademds por la utilizacidn que el enseflante hace de
la epistemologia de estas disciplinas.

Mds alld de 1la sola transmisién de conocimientcs factuales
claramente identificadcs,se trata igualmente de 1iniciar en lo que
son estas diferentes ciencias,en las relaciones que mantienen éstas
con lo real y entre ellas,en las condiciones de corstruccién y de
validez de sus discursos.

De las numerosas cuestiones que se plantean no retendremos
mas que dos:

- el lugar de los saberes '"nuevos',formulandc de manera interro-

gativa el interés de no crear una distancia demasiado grande

entre los saberes ensefiados en la escuela y los saberes tal
como se elaboran en el seno de la comunidad cientifica.

~ la cuestion de las numerosas publicaciones cientificas (en

el mejor de los casos es gracias a ellas que los ensefiantes

(5) estdn en contacto con los saberes cientificos) que no

se preocupan siempre de enunciar sus condiciones de produccién

y la validez de sus discursos.

Las finalidades culturales estdn unidas a la transmision de
un conjunto de indicaciones,de conocimientos,d¢ imdgenes,de valores...
que permiten al alumno construir representaciones que sean comunes
a los hombres y mujeres que viven en nuestra sociedad.lLas orientaciones
oficiales 1insisten desde mediados del \ltimo siglo en esta relacién
entre la ensefianza de nuestras disciplinas y la constitucién de
una unidad "nacional",la censtruccién de una cultura colectiva,necesaria
para garantizar un minimo de unidad nacional.Estz integracién
a una comunidad pasa sobre todo por la transmisién de una memoria,

el reconocimiento de un patrimonio.

{(4) Ver mds alld algunas reflexiones sobre el uso del términu de
transposicién diddctica.

(5) Evidentemente es dificil,a falta de encuestas reciente,conocer
con precisién las diferentes maneras que tienen los ensefiantes
de "mantenerse al dia" en 1la produccién cientifica,pero todos
los sondeos muestran que una minoria estd inserta en las institucione
investigadoras para participar en esta produccidn.



L as finalidades préctices afirman posibles relaciones entre
la ensefianza y la vida profesional o mds sencillamente la vida
cotidiana.Fsta relacién estd cada vez mds juctificada por la llamada
demanda social.Los aprendizajes escolares tendrian entonces como
finalidad el ayudar a los alumnos 2 resolver problemas cotidianos,pro-
fesionales,sociales...Esto presupone que el aumento de conocimientos
conducird a un comgortamiento mas racional.

La ensefianza debe entonces syudar al alumnc a interpretar

su'" realidad,a razonar su experiencia.la referencia a este tipo
de finalidad conduce a interrogarse sobre su cardc*e: operacional,sobre
la formacién de los jévenes{‘los saberes nuevos producidos por tal
o0 cual ciencia.S5e establece un vinculo justificativoe con los «prendizajes
metodolégicos que deben aportar a quien los maneja una competencia
transferible a otros contextos,diferentes a aquellos en los que han

sido construidos y aprendidos.

Distinguir las diferentes finalidades no significa que éstas sean
necesariamente contradictorias,pero debemos plarntearnos la cuestién
por diferentes razones:

- Un andlisis de los textos cficiales sobre la ensefianza de
estas disciplinas desde hace mds de un siglo muestra las constantes
dudas y debates que la han surcado;pero,una vez afirmada la diversidad
de las finalidades,estos textos presentan las sintesis siempre como
posibles,declaracién que el dnalisis de las situaciones de aprendizaje
debe someter a prueba.Citaremos a tftulo de ejemplo una de las
primeras frases de las orientaciones de 1923:"Nous nous refusons
a opposer les droits de la science et les droits de la France".

- Las situaciones de ensefanza-aprendizaje se inscriben en
parte en estas ambigliedades;podemos &analizar tales situaciones
desde el punto de vista de las relaciones que éstas mantienen con
las diferentes finalidades proclamadas del sistema.Este andlisis
€5 ya sea una cuestién previa al proyecto del ensefiante y contribuye
a darle sentido,ya sea un Autil de comprensién de la situacién.En
este dltimo caso el andlisis muestra como un ensefiante pone en
prdctica,en el seno de una misma situacién,diferentes précticas
que se relacionan con estas diferentes finalidades.

- Construir ensefianzas que estén en referencia ~on estas diferentes

finalidades significa recurrir a concepciones diferentes de las disciplinas



Asi en geografia,Para construir referencias podemos contentarnos
con una concepcién 'La Blachiana" de esta disciplina,mientras que
comprender la meteorologia invitard a utilizar imdgenes satelites
o la 'racionalizacién de la mirada" conducird a inspirarse en los
trabajos de la geografia <de 1las representaciones...Un ensefiante
estd entonces conducido,de manera implicita,a ensefiar saberes que
se refieren mds a tal o cual escuela histérica o geogrdfica en funcidén
de los objetivos de aprendizaje que se ha fijado.

- La relacién entre las finalidades y las concepciones de
la disciplina se complica con la intervencién de otro factor,el de
los métodos de ensefianza precorizados o mantenidous.Estos métodos,justifi-
cados por referencia a los métodos "savantes",implican una cierta
relacién con lo real,con la disciplina,y contribuyen & construir una
representacién del caber. Por ejemplo,lo ‘'"concreto" o lo 'vivido"
tienen una posicidn especialmente ambiglia.A veces se trata de poner
orden en lo vivido;la ensefianza tiene entonces por finalidad ayudar
a lo que hemos llamado una cierta racionalizacién de la experiencia.A
veces se trata de un artefacto pedagédgico,no siendo entonces lo
vivido mas que un punto de anclaje a la vista de las generalizaciones
o extensiones futuras,que son el "verdadero" saber.

Esta ambigiiedad tiene su prolecngacion en los saberes cientificos.
Asi,una geografia de cardcter muy descriptivo se apoya en lo 'concreto”
y requiere un método de tipo inductivo,es decir,que vaya de lo
particular a lo genral sin que por ello sean precisadas las condiciones
de este paso de lo particular a lo general.Esta prdctica parece
a veces justificarse por referencis a cierta concepcién de la geografia.
Pero tanto en las legitimaciones cientificas,comc en las demandas
sociales o en las finzlidades perseguidas,el discurse no es nunca
explicito.

- Finalmente nrumerosos objetos ensefiados en la ensefianza
elemental y secundaria estdn en la articulacién de estas diferentes
finalidades.Ls interrogacién diddctica tendrd entonces todo su interés
en estudiar tales objetos para poner en evidencia estas articulaciones.
Asi ,el concepto de nacién estd particularmente investido por la
escuela y la &emanda social simultaneamente comc conceptc cientifico
en construccién y como referencia;es también un objeto cient{fico
en profunda recomposicién.Podemos entonces preguntarnos hasta queé
punto esta recompcesicidn cientifica conduce o aclara una recomposicién

del objetoc de ensefianza.



1.1.2.- Las representaciones de los alumnos.

Toda una serie de trabajos coincide en afirmar la importancia
de las ‘"representaciones” en la construccién del conocimiento.Tanto
la rsicologia cognitiva como la fsicologfa social o las investigaciones
sobre la comunicacién o vulgarizacién cientifica,los trabajos de
diddctica de 1las ciencias experimentales...,convergen en la idea
de que los alumnos aborden los objetos estudiados con sus propias
representaciones y que éstas juegen un papel determinante en la
construccién de los conocimientos.

Si esta temdtica ha sido desarrollada desde hace tiempo en
las diddcticas de las ciencias experimentales (6),es mucho mds reciente
en las didacticas de las ciencias de la sociedad,aunque su importancia
nc es menor.Algunos trabajos realizados sobre las representaciones
o que hacen referencia a este conceptc,especialmente los que hemos
llevado a cabo sobre las representaciones de la empresa y sobre
el concepto de desarrollo (®),han mostrado claramente el interés
y la c¢omplejidad del problema.En estos trabajos hemos utilizadc
el término de ‘''representacién social" tal como aparece formulado
en rsicolog{a social por S.Moscovici, ya que su enfoque nos parecia
el mds pertinente para la diddctica de nuestras disciplinas.Otros
enfoques son posibles y han sido llevados a cabo por otros euipos
de investigacién,especialmente en geografia,relacionados con los
estudios sobre la geografia de las representaciones (8).

Pero cualquiera que sea la definicién que se d€ al término
de representacién y los elementos de andlisis que de ello se desprendan,
existe acuerdo sobre la importancia de '"lo que los alumnos ya saben”
de los objetos que se les ensefian.El papel de este saber ya existente
es particularmente determinante para disciplinas que estudian objetos
sociales,cargadas por consiguiente de cuestionamientos,debates,ideologfa
«e+.. Como ha teorizado S5.Moscovici,)a dimensién de la actitud,de
la opinién,es esencial para la manera en que los alumnos van a
entender,recomponer y reconstruir las nuevas informaciones que se

les aportan,que reciben,con las que estdn en contacto....

(6) No ignoramos los problemas de definicién a los que remite el
uso del término de representacién,pero este no es lugar para
discutirlos.

(¥) Ver Rapports de Recherche 1986 n? 12,1988 n¢¢
Rencontres Pédagogiques 1987 n®l4 y Actes 1987

(8) Vew especialmente Y.André,in Actes 1987



Para este concepto encontramos un doble uso(9):

- por una parte,es una referencia teérica para analizar las
producciones de los alumnos,las situaciones de aprendizaje {lo utilizare-
mos por ejemplo para analizar entrevistas de alumnos sobre la Revolucién
Francesa y la construccidn del tiempo histérico o sobre el concepto
de nacién).

- por otra parte,en el terreno de la gestién de los aprendezajes,
es importan‘e que el ensefiante,habiendo estudiade las representacicnes
de los alumnos,aprenda a manejarlas.En esta perspectiva,el trabjo
de los alumnos sobre sus propias representaciones es una direccién
particularmente rica @ interesante para favorecer el indispensable

proceso de descentracién del tema y la construccién del conocimiento.

Este trabjo toma una significacién adiciondl en cuanto a las
cuestiones epistemolégicas que jaloran nuestras disciplinas y en
cuanto a las relaciones que mantienen los conocimientos cientificos
y las representaciones.Tiene por objeto hacer tomar conciencia de
que cada uno tien: representaciones Yy reflexionar sobre el estatuto

de éstas ultimas con relacidén al del conocimiento cientifico.

La cuestién de las relaciones entre conccimiento: cientificos
y representaciones es fundamental en nuestras disciplinas e interfiere
con la de las finalidaces.Ahi habria materia para largos desarrollos
que se apoyarian en un necesaric ¥y constante trabajo de reflexién
epistemolodgica.S5in zanjar el debate que ata®e a la cuestién de
saber si los conocimientos histéricos,geogrdficos,econdémicos,sociolégicos. ..
es decir,si todo un conocimiente cientifico de 1lo social,n> s en
primer lugar,representacién (10),nos serviremws de lo que constituye
un conjunto de diferencias importantes entre los estatutos del conociniente
cientifico por una parte, y de la representacién social por otra:

" Recordemos muy bevemente y por lo tanto de una manera caricatura}

lo que diferencia representacién y ciencie:

- la representacién se da por lo real,la ciencia se enuncia
como un constructo.

{9) Esta dualidad expresa la doble significaiién del término de
diddctica,que es al mismo tiempo "el estudio del procesc de
ensefianza y aprendizaje en lo que tienen de especifico de un
contenido'(G.Vergnaud) y la previsién,la ges:ién de estas mismas

situaciones.

(10) Enunciada asi la cuestién parece oponer las representaciones
y los conocimientos cient{ficos.Otra manera de plantear la cuestién
seria plantearse las relaciones entre representaciones y conocimientos
en el mismo seno de lo~ discursos cientificos.
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- la representacién se enuncia como evidencia general,la ciencia
precisa su campo de validez.

- la representacién no retiene mds que los ejemplos que la
confirman,la ciencia se ofrece a los ejemplos que la cuestionan.

- la representacién toma la parte por el todo,la ciencia distingue.

- la representacién es un modo de pensamriento binario en
el que la analogia juega un gran papel,la ciencia se construye

sobre lo complejo y sobre sistemas rigurosos de pruebas' (11).

En fin,afladamos gque las representaciones sobre objetos sociales
resisten,todos los trabajos lo constatan.La fuerra de las representaciones
en este terreno estd unida a su cuestidn mds profunda.En efectc,pensar
lo social,pensar en la sociedad,es pensar la manera como nos situamos
en esta sociedad,como pensamos nuestro lugar en esta sociedad.Hacer
cambiar la representacién es hacer cambiar la manera come uno
se piensa en la sociedad,como piensa su lugar y sus relaciones

con los otros (12).

La cuestién es entonces saber en qué registros funcionan los
saberes ensefiados y los saberes adquirides por los &lumnos.Estos
registros de funcionamiento plantean directamente tanio las capacidades
de los alumnos como las finalidades de la ensefianza de disciplinas

gue pretenden ser generales y con una dominante cultural.
1.1.3.~ Conocimientos,representacicnes y saberen escolares.

S5i hemos distinguido representaciones y conocimiente cientico
y planteado la cuestién de las finalidades,es porgque los saberes
escolares se 1inscriben en esta dualidad y porque esta dualidad
conocimientos-representaciones puede estar unida a la diversidad

de las finalidades.

(11) En Rencontres Pédagogiques,1987,n°14,p.109

(12) Algunos investigadores,como A.Kohosowski,llegan a pensar que
uno no puede modificar profundamente su representacidn de lo
social sin cambiar de lugar.
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A falta de tiempo y de conocimientos suficientes por parte
de los alumnos,en razén de la complejidad del probleme.,y a veces,del
desconocimiento por parte de los ensefiantes... los saberes ensefiados
son casi siempre presentados como la propia realidad del mundo,de
la vida; son a veces pensados como tales por los enseflantes y por
los alumnos (la cuestién de las imdgenes se impone aqui,en particular
la imagen en geografia con el paisaje que se presenta como sustituto
de lo real,pero la imagen no es el iinico objeto de debate).

En general,sélo excepcionalmente se proponen & los alumnos
situaciones de aprendizaje centradas en una reflexiédn o un trabajo
sobre las condiciones de la elaboracién y de validez de los saberes.La
legitimidad viene del ensefiante,a quien se considera en posesidn
de la verdad,sin que se precisen las condiciones ni los «criterios.
En este caso el saber ensefiado equivale a una representacién vy
entrard en una relacién mds o menos conflictiva con las representaciones
de los alumnos.0Observaremos ademds que estas representaciones son
indispensables para comunicar en el seno de la sociedad,para construir
sistemas colectivos...

Situar mds frecuentemente los saberes ensefiados en el terrenoc
de las representaciones que en el de los conocimientos cientificos
no significa en modo alguno que éstos sean falsos,erronecs o no
vadlidos;en toda representacién hay tambien informaciones y conocimientos
Y estos pueden ser muy importantes tanto desde el punto de vista
cualitativo como cuantitativo.5i situames los saberes ensefiados sobre
todo en el terreno de las representaciones,es porque,como éstas,se
toman por la misma realidad,no fijan sus condiciones de de elaboracién
ni de wvalidez,no se ofrecen a la critica... A veces se objeta a
este tipo de observacién que la cuestién de la edad de los alumnos
y de las necesarias bases previas a todo trabajo de reflexién.A
esta objecién opondremos la construcciébn precoz y progresiva de
las representaciones de los saberes y en particular de las disciplinas.
Si las discip’inas de las ciencias de 1la sociedad se identifican
pronto con las descripciones de la realidad,que son la propia realidad,
se ponen temibles obstdculos para el futuro y las representaciones
de la disciplinu que se construyan serdn dificiles de hacer evolucionar.

Por eso es esencial organizar momentos de trabajo explicito
sobre este problema y que se lleven a cabo;momentos en los que

los discursos de las ciencias de la sociedad sean analizados y enunciados
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como discursos cientificos,es decir,momentos en los que se presente
las condiciones de su validez y de su elaboracién y el hecho de
que se trata de construccicnes y no de reproducciones,imdgenes
de lo real,que se ofrezcan a la critica.... Es con esta condicién
como podrdn operarse las necesarias descentralizacicnes,distanciamientos
del individuo respecto a sus propias representaciones,no para destruirlas

o 1invalidarlas,sino para comprender su funcicnamiento y precisar

su papsl.

1.1.4.~ 1nteligibilidad global y multiplicacién de los saberes de

referencia.

Las finalidades de nuestras disciplinas remiten a un proyecto
de comprensién del mundo actual y de sus raices,de inteligibilidad
global del mundo actual.Ahora bien,la puesta en prédctica de este
proyecto tropieza con grandes dificultades.

Las disciplinas escolares no se inscriben todas en los desgloses
institucionales existentes para los ''savoirs savants',en la Universidad
ni en las instancias de investigacidn.Incluso en aquellas que parecen
referirse a un campo disciplinar bien establecido,observamos wuna
extensién y una parcela:idén crecientes del campo cientifico correspondien
te.All{ donde los ‘'savoirs savants' nos ofrecen cada vez mds andlisis
o incluso sintesis parciales o contradictorias,el proyecto de ensefianza
estd en la construccién de una coherencia.Esta situacién hace mucho
mds dificil el estudio de 1las relaciones entre saberes ensefiados
y '"savoirs savants'.l El andlisis debe hacerse a partir de las disciplinas
escolares,o al contrario,de los desgloses y problemdticas cientificas?.Si
partimos del primer wvpunto de vista,las disciplinas escolares son
actualmente cuatro.La historia parece tener la mayor unidad mientras
que las disciplinas que estudian el mundo contempordneo estdn mucho
mds dispersas.Pero incluso en esto no podemos atenernos mas que
a una primera aproximacién.

En cuanto a los ‘'savoirs savants" en historia,asistimos a
una formidable diversificacién y recomposicién de enfoques,de métodos,
de problemdticas;diversificacién que 1lleva a algunos a hablar de
"historia a migajitas”.Bajo el término de geografia se reagrupan
enfoques,prdcticas e intereses extremadamente variades e incluso

contradictorios,como la cuestidn de la articulacidén de los datos
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fisicos y humanos o la del lugar de los modelos de andlisis espacial.
La referencia de las ciencias econdmicas y sociales ¢s miltiple
desde el origen de esta ditciplina:"1'unité des sciences économiques
et sociales ~st didactique"(I0 de 1967),incluso €i se marca una
evolucién cada vez mds neta para privilegiar el aspecto econdmico.(13)
Finulmente no podemos olvidar la educacién civica,que encuentra
mucho mdas diffcilmente su o sus respuestas en los 'savoirs savarnts"
(;derecho,historia,ciencias politicas,sociologia...?).A esta dificultad
de relaciondrse con un saber claramente identificado se afiade
la afirmacién,desde su origen,de wuna disciplina cuya utilidad
¢s la de transpitir simultaneamente un conjunto de conocimientos,pero

tambien ce valores,de compoirtamientos,de saberes prdcticos.

En el terreno de los saberes ensefiados,se afirma la wvoluntad
de sintesis,de coherencia,el proyecto de proporciorar a los alumnos
instrumentos de interpretacién y de comprensién del mundoc que
los rodea.A 1la dispersién de referencias se opone wor un lade
la wvoluntad de sintesis y por otro lado la de unidén.Ahora bien,inver-
samente se postula lo descomponible para poder ensefiarlo,presertzrlo
afirmando que la comprensidn,el sentido,estd en las interrelacicn=s,en
el sistema que combina diferentes elementos.Este procedimiento
Ai:'-onsiste en aislar,en distinguir no tiene en modo alguno la misma
significacién que en las ciencias de la naturaleza,en las que
estd en la misma base de la experimentacion.Al hiloc de esta cuestidn
de la relacién entre elementos particulares y una comprensién
global,se plantea la de qué es una coherencia en lo social (14),
coherencia reconstruida independientemente de todo procedimiento
experimental como lo hemos sefialado brevemente el pdrrafo 1.1...

iRudas tareas para ensefiantes que deben manejar conocimientos
cada vez mds dispersos o enseflar sintesis no elaboradas!.Esta
situacién remite al andlisis de la transposicién diddctica, que
no puede reducirse a la ilueiébn de un resumen del saber cientifico,
puesto que ;de qué saberes se trata,cémo y por quién son escogicos,
recompuestos,ordenadcs,por qué mediaciones y mediadores tiene

acceso a ellos el ensefiante?...

(13) Ver los trabajos en rezlizacién del grupo de ciencias econdmicas
y sociales {INRP-DP1)} que se publicardn a firales de afio.

{14}Esta recconstruccién a partir de elementos parciales y discontinuos
no es propia de los saberes ensefiades.Es un dato fundamental
de los discursos cientificos en las ciencias de la sociedad.
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De l:codas maneras,en nuestiras disciplinus,aun mds que en
. 5
la- otras, referencias al 'savoir savant” no son referenciacs cébmodas(15)

1.1.5.- Sobre algunos conceptos:transposicién  diddctica,centrato

diddctico,contrato disciplinar,objetivo-obstdculo....

Entre las ciddcticas de disciplinas,algunss estdn mds desarivolla-
das que otras,especialmente la diddctica de 1las matemdticas y
la de las <ciencias experimen*ales.Estas ltimas han elaborado
algunos conceptos que estdn ampliamente difundidos.5in ningun
fetichismo respecto a ellas,ni creer que su empleo economice el
trabajo de analisis,es importante considerar su eventual interés

o no,para la diddctica de nuestras propias disciplinas y determinar

.

asi el estatuto que podemos concecerle.Entre -stos conceptos sefialaremo.

especislmente  tres:transposicién  diddctica y  contrato diddctico
porque estan discutidos,y objetivo-otstdculo porque abre una

légica diferente en la construccidn de las situaciones de aprendizaje.

En un primer momento,sefialaremos qu2 nos invitar a cuesticnar
un cierto numero de ‘evidencias" o al menos a plantearselas con
rigor.Asi,poF ejemplo,muchos ensefiantes,es decir formadores,sitian
los saberes enseflados como un simple resumen,simplificado,pero
fiel,del saber ciertifico.Bastarfa pues que el ensefiante detente
el saber para garantizar la transmisién y la adq:.isién por parte
de Jos alumnos.El concepto de trarsposiciéon didactica,sin ser
el camino inevitable de tal toma de coriciencia,esta basado en

el cuestionamiento de tal evidencia.

Recordemos que este concepto es 'importado" en la diddctica
de las matematicas.Y.Chevallard hace referencia & los trabajos
de M.Verret,que sistematiza este términc en su tesis de sociologia

sobre "el tiempo de los estudios” (16).

(15) VER Actes 1988
(16, M.Verret,1975.
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Por este concepto enfenderemos las relaciones que eXxisten
enire los ‘'savoirs savan's" y los saberes ensefiados,incluyendo
los saberes a ensefiar.Los tres niveles asi obtenidos no estdn
enfuna relacién honiotética (17).El concepto de transposicién diddctica
nos invita a considerar que¢ en cada etapa se produce una recomposi-
cién de caberes y que,entre los '"savoirs savants" y los saberes
ensefiados,hay diferencias en 1los orfgenes,las estructuras y los
funcionamientos,diferencias que es importante estudiar y analizar,

Insistamos en le hecho de que esta recomposicién no ?btiene
sus elementos o sus determinaciones CUnicamente del saber cientifico
sino que bebe en otras fuentes,porque las finalidades de los saberes
ensefiados son multiples (volveremos mds tarde a esta cuestién),porgiw
en situacién de aprendizaje se juegan otras cosas que la simple

relacién del enseniante o de los alumnos con el saber cientifico...

Una vez precisadce esto,el término se hace ambigilio y subtiende
que los saberes cientificos serfan lo primero,es decir,que no deberian
ser los Unicos cuestionados.De hecho la transposicién diddctica
no deberfa designar mds que las dunicas relaciones que existen
entre los tres niveles que hemos sefialado anteriormente.A estos
tres niveles deberfamos afiadir los saberes aprendidos,construidos,
apropiados... por los alumnos;saberes que no dependen, hablando
con propiedad,de la transposicién diddctica,pero que no podemos
excluir del proceso por tres razones al menos:

- la definicién de los saberes & ensefiar responde a finalidades
que no se reducen uUnicamente al saber cientifico,

- los saberes aprendidos,adquirides,construidos... pom los
alumnos van a tener un efecto retroactivo sobre la definicién
de los saberes a ensefiar y sobre los saberes ensefados.

- la finalidad de la -+nsefianza es,a fin de cuentas,que

los alumnos aprendan "algo'",cualquier cosa.
Presentada asi, la transposicidén diddctica ro es mds que

un elementc de un procedimiento” mds amplio que nos proponemos

designar con el término de recomposiciéon diddctica,designando

{17) Ver Actes 1988
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asf,que Fay por parte del ensefiante un trabajo real c¢e vcrearién
de objetos or'ginales,qu: son los objelos enseffados y que en esta
creacidn os mucho lo que se tom: przstado y multiples 'as referencia-.
Pero también es verdad que estcs nb,etos de ensefianza,si 1ro  son
sistemdticamente iransplantados de una produccién cientifica,mantiensn
con ella ciertas relaciones cuyc estudio e¢s wns de las tarcas cde
la didédctica.Son estas relaciones lo que podemus deasignar con el
término de transposicion diddctica.

Afiadamos qu: el concepto de transposicidn puede entenderse
y ser utilizado de do» maneras:

- segin ha «aido definida, es un proceso que se desarrnlls
¢ espaldas del ensefiarte.Fl andlisis diddctico se propone dar cuente
de esie proceso;la trancposicidn puede ser analizada por si misma,pare
comprender cdmo e negocia,baio qué influencia-,cué factorec...
cémo van a traducirse los saberes ensefiados en saberes constreidos
ror los alumnos....

- numeroscs investigadores en diddctica son tambien ensefiantes
¢ formadores y la preocupacién se hace asi més normativa: jcoémo
dirigir esta ‘ransposicién para rue los saberes ensefiacos sear pertinen-
tes,exactos,vdlidos...?,es decir,para que ester. lo mds cerca posible
cde las udltimss adquisiciones de lo¢ saberes cientfficos.

Esta: dos posiciones no son contradicterias,pero no dependern

ni del mismo tipo de trabajo ni de la misma metodologia.

Otro concepte muy en uso es el de contrato diddctico,elaborado
por G.Brousseau para designar "el conjunto de comportamientos {especifi-
cos} del maestro que son esperados por el alumno y el conjunto

de comportamientos del alumno que espera el maestro" (18).

Como con la transpceicidén didactica nos encontramos ante un
término cuya significacién es ambigiia.Quien dice contrato dice reciproci-
dad,acuerdo negociado,pero el contrato diddctico se caracteriza
por su aspecto implicite.Se trata de un util de andlisis para designar
relaciones entre el alumno y el enseflante respecto a un objeto a
aprender.Puede ser util para dar sentide a toda una serig de procedi-
mientos,de artificics, por los que =1 enseflante intenta que el alumno

se apropie del objetc central de la situacidén diddctica.

Ampliaremos el término de contrato diddctico con la idea de

(18) G.Brousseau,1980
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contrato disciplinrar,que habiaros propuesto en el marco de la investiga-
cién école-college,a paritr de los trzbajos realizados sobre las represen-
taciones que los alumnos tenfan de las diferentes disciplinas.El
contrato disciplina) designard '"el conjunto de corportamientos de!
maestro que espera el alumno y el conjunto de comportamientos del
alumno que espera el mestro ¢n una disciplina a 1lo largo de un
curso escolar" (19).Este término de contrato disciplinar iniroduce
un nivel de construccién y de determinacién de los saberes y de
las actitudes intelectuales mds amplio que el de contrato diddctico,que

funcicna en principio sobve un saber disciplirar preciso.

L a}reflexién como principio ha tardado en imponerse en nuestras
disciplinas,perc shora estd mds o menos admitida,exceptuandoc una
utilizacién que mereceria ser analizada. Asi algunos discursos utilizan
la referencia a los «¢bjetivos para presentar tal o cual objelo de
ensefianza de manera general;después,cuando se trata de pasar
al nivel de la gestidn de la clase y de la organiza-ién de la secuencia,
los objetivos son deiados a un lado en provecho de una organizacidn
lineal tradicional de la presentacién de! saber.Pero, bien «¢ntendida,la
reflexién como objetivo ha permitido centrar la mirada del ensefiante
sobre el que aprende,clarificar «lgo las evaluaciones,e incluso,en
algunos casos,organizar de manera diferente la ensefianza.Estos
evidentes aspectus positivos no deben hacer olvidar algunos riesgos,comu
el puntillismo de los aprendizajes (20).

Aun conserva:do las adquisiciones de este modo de reflexién
sobre los &aprendizajes e intentando superar ciertas Cdificultades,
reccrdaremos el concep‘o de objetivo-obstdculo tal como lo ha formulado
JL.Martinand (21).Este conceptoc nos invita a construir explicitamente
las secuencias de aprendizaje con la finalidad de superar las dificulta-
des de aprendezaje.Esto supone que estas dificultades hayan sido
seflaladas y analizadas;esto puede hacerse por el estudio de entrevistas
previas,por el andlisis de situaciones: de aprendizaje,andlisis de
producciones de alumnos,utilizacién del concepto de representacidn...

Fsto 1implica sobre todo dar al error otro estatuto y hacer

ce &l un proceso necesario en la construcciédn del saber.Ello permite

(19) Ver Rapports de recherches 1987 n®11
(20) Ver Rencontres pédagogiques,1984,n°2
(21) JL Martinand,1986
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igualmente centrar las observaciones y el andlisis en estos objetivos,

aun permaneciendo sensibles a lo que pueda interferir con ellos.

Los pocos conceptos sefialadcs aqui no constituyen una lista
limitada y utilizaremos términos tales como situacidén diddctica.Finalmente,
las observaciones que hemos hecho & propdsito de ciertos conceptos
tomados de la diddctica de las matemdticas y de su posible uso
en la diddctica de las ciencias sociales no prejuzga la generalizacién
o no de éste uso,que debe estar siempre claramente explicitada.En

cuanto a esta explicitavi’n,los debates son de un formalismo entristecedov.
1.1.6.- El aprendizaje.

Las situaciones de ensefianza son ante todo situaciones de
aprendizaje, en el sentido de que su finalidad reside en el aprendizaje
de ciertas competen.ias,de ciertos objetos de saber,por los alumnos.Uno
de los principales e€jes de analisis diddctico es el de plantearse
los aprendizajes producidos por situaciones particulares,construidas
por la escuela.Cuando observamos tales situaciones en su cotidianeidad
somos capaces de recornstruir lo que aparece como un modelo espontdneo
de aprendizaje,modelo mds o menos razonado por los ensefiantes,que
aparece como natural y evidente (22).Caracterizeremos este modelo
por los siguientes rasgos:

- la transparencia del mensaje del ensefiante,conapcién segun
la cual basta que el mensaje a transmitir esté claramente enunciado.Esta
idea de claridad se reduce a las capacidades de expresidn del ensefiante,
al ordenacién racional de los conocimientos,a la claridad del plan....

-~ la neutralidad del alumno.Fl alumno es una pdgina en blanco,un
terreno virgen que estd de nuevas frente al objeto que =e le va
a ensefiar.

- la reorganizacién natural de una coherencia tras el aprendizaje.
Se supone que el alumno reconstruye espontaneamente el sentido
de lo que se le ensefia y que por lo tanto integra los conocimientos
que le son transmitidos sin que haya en ello un verdadero problema
de significacién.

~ la importancia de una escenograffa,asimilada a una mayéutica,

sobve 1olo para los mds jdvenes.Esta escenografya se caracteriza

(22) Ver Rapports de recherche INRP,1986 y19889
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por el juego de preguntas-respuestas que es el objeto de varias
legitimaciones,que van desde la idea de que asi se ensefla a los
alumnos a preguntarse algo, -sobre todo cuando la ensefianza se
apoya en do.umentor- a la necesidad de mantener la ateniidén de
los alumnos.

Estos rasgos diseflan un modelo muy general en el que se
inscriben  'submorielos',prdcticus,mds o menos diferenciadas en el
plano formal.Fste modelo general ha podido responder a ciertag
situaciones de enseflanza y puede hacerlo todavia con algunos tipos
de alumnos;tambien es cémodo,porque permite manejar,ignordndolos
de hecho,a los diversos alumnos y el tieripo escolar respecto a
los programas.Pero actualmente este modelo aparece ampliamente
cuestionado,tanto por las dificultades de aprendizaje que c¢ncuentra
un numerc creciente de alumnos, como por el andlisis didactico
de las situaciones de aprendizaje o por el desarrollo de los trabajos
de fsicoiogia cognitiva.Finalmente,la adhesién de un importarte numero
de ensefiantes a este modelo es un gran freno para la reflexidn

didédctica.

Frente a este modelo dominante,las teorias del aprendizaje
no nos muestran lo que podria ser un contramodelojnunca lo han
hecho,por otra rparte.No existe hoy wuna teoria global sobre la cual
puede construirse la diddctica de nuesfras disciplinas (23i;sin embargo,
situandonos en una perspectiva abiertamente cognitivista,existen
algunos puntos de apoyc sdlidos.Los trabajos actuales subrayan
el tratamiento de la informacién por el receptor,la manera en que
éste analiza y estructura lo que proviene del entorno para elaborar
su respuesta y los instrumentos cognitivos utilizados para ello.

La adquisicién de conocimientos necesita una comprensién de
los enunciados presentados y por lo tanto una actividad de elaboracién
por parte del sujeto.La comprensidén es el resultado de la confrontacidén
entre las nuevas informaciones y los conicimientos anteriores
dal sujeto -.Volvemos a encontrar todas las preguntas sobre las represen-

taciones.Para describir esta actividad,se utilizan,segin los autores,y

(23). La dificulta? es mucho "mayor,. por cuanito los trabajos que
en este terreno se han interesado en competencias que podamos
situar en el campo de las ciencias sociales, son muy escasos.
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con sentidos diferentes,los términos de asimilacién-acomociacion,descodifi-
cacién-codificacidn,descontextualizacién-recontextualizacién,ob,etivacion-
anclaje... (24).Todo esto tiende a centrar la pedagogia en el alumno

y a plantearse el sentido que éste da a las situaciones diddcticas.

De todas estas aportaciones sefialaremos algunos elem=ntos:

- La importancia del receptor: el individuo no registra mas
que lo que tiene sentido pars él,excepto,claro estd, si se le impone
el aprendizaje de enunciados no comprendidos.Por lo tanto, el mensaje
del ensefiante no puede <considerarse a priori como transparente.l.a
cuestidbn no es entonces,conocer gué degradacién ha sufrido el discurso
del ensefiante,asimilado al del saber,sino qué reconstruccién ha
operado «1 sujeto.Es con sus counocimientos y capacidades previas
como el alumno wva a decodificar la inforriacién recibida e intentar
comprender lo que el profesor espera de él;esto implica al mismo
tiempo un trabajo sobre el contenido,es decir,sobre el objeto ensefiado
como objeto de saber,y sobre lo que el ¢lumno supone que el profesor
espera de él en una situacién determinade,lo cual remite al contrato
didédctico.

- la importancia de 1la interaccién objeto-situacidén-sujeto.l.a
actividad del sujeto es una interaccion entre él,el objeto de aprendizaje,
y la situacién,el entorno en el que tante el uno como el otro se
sitdan.El sistenia a considerar se hace cada vez mas complejo,pero
esta complejidad subraya la importancia de 1la situacién did4ctica
como sistema de relaciones "alumno,grupo-ensefiante-saber” y la
pertinencia de analizar esto.

- La cuestién del sentido.Esta cuestién se plantea al menos
a dos niveles.Por una parte,el alumno debe comprender claramente
cudl es el objetivo de la situacién de aprendizeaje que se le propone,lo
cual remite a la cuestién del cobtrato diddctico y a su explicitacién;
pero del mismo modo remita también al método escogido (en particular
a la capacidad de los métodos inductivos tan frecuertemente ensalzados
en los textos oficiales para ayudar al alumno a comprender el objetivo
de aprendizaje de la situacidén);por otra parte,el alumno debe reintegrar
los conocimientos adquiridos en un conjunto méds amplio,el de los
conocimientos anteriores, procedimiento cuya  fEmilided mo  reesulta

evidente.Esta cuestién sitda el problema del sentido en la duracién

(24) Ver las indicacione:n bibliogrdficas:Piaget,Bruner,Doise,Mugny,Perret-
Clermont,Schiele,Ve zin.
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y cuestiona la mane:a ©n que va a construirse una progresién en

los aprendizajea.

Fstos tres elementon,lejos de &agotar el tema,toman un significado
especial en las ciencias de la sociedad,como hemos dicho en el pdrrafo
sobre las representaciones.l.os c¢onocimientos sobre lo social chocan
con los del sentido comin,representaciones que suele ser cificil
hacer complejas,enr'quecer,hacer evolucionar, Los conocimientos
nuevos producen entonces un conclicto cognitivo que podria ser objeto

de un trabajo,pero que generalmente es abandonado en lo implicito.

J.2.- SITUACIONES DIDACTICAS Y ACTIVIDADES DE ALUMNOS:RECOGIDA
Y ANAL1S1S DE DATOS.

1.2.0. Introduccidn.

No sabemos gran cosa,o casi nada,de las situaciones de aprendiza-
je vy de los saberes realmente ensefiados en clase.Lo que se dice
generalmente sobre ellos ¢s,bien lo de los mismos ensefiantes -;pero
quién puede garantizar la fidelidad de la reconstru-cidén que hagan?-
bien un conjunte de opiniones basadas «n recuerdos,observaciones
a veces,raramente realizacdas con rigor.La literatura sobre la ensefianza
de nuestras disciplinas pasa directamente de las intenciones de!l
ensefiante,de la descripcién de los proyectos, a la evaluacién de
las adquisiciones de los alumnos -adquisiciones generalmente reducidas
a conocimientos factuales o a habhilidades de los alumnos-.Se salta
alegremente sobre lo que pasa en la situacidén diddctica.Este momento
ignorado es,sin embargo,el principal lugar de observacién y andlisis
para la did4ctica. Algunos trabajos han abierto no obstante vias
muy interesantes,especislmente enn el marco de las investigaciones
école-college,representaciones de los alumnos y aprendizaje,papel
de los apoyos informativoe... Y estos muestran que:

- el interés y la complejidad de construir y poner en prictica
utiles de observacién y de andlisis wespecificos para la investigacién
en didéctica.

- la coriplejidad de las variahkles y de sus combinaciones

que hacen necesariamente parcial todo enfoque.
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- Toda la importancia de la reflexidén sobre el/los modelos
de aprendizaje que el ensefiante tiene en mente.Estos modelos
son generalmente impl{citos.

- La diferencia de perspectiva para la investigacién,pero
también la complementariedad existente entre un enfoque mds
directamente descriptivo y un enfoque que se acompafie de
una modificacién voluntaria y controlada de las précticas.

- El1 problema de la duracién necesaria de ciertos aprendi-
zajes,sobre todo los conceptuales y metodoldgicos,cuya construc-—
cién es lenta,Desde esta perspectiva 1la idea de nivel de
formulacién de un concepto aparece muy operatoria (25)

- El interés y también la dificultad de estudiar algo
que la consciencia comin de los enseflantes situaria de buen grad
en el terreno de la esfera privada o designarfa como espontanea-

mente transparente y por lo tanto no susceptible de andlisis.

Cualquiera que sea el problema diddctico planteado,el
andlisis se basa necesariamente en situaciones de aprendizaje
y de producciones de 1los alumnos.Estos son dos grupos de
informacién sobre los que se basa todo andlisis diddctico,
aunque éste se interese en otros datos,que van desde los

s . Ao €
textos oficiales a los discursos de los enseflantes,proyectos
que éstos elaboran a las informaciones recogidas por procedimien

tos particulares como las encuestas o los cuestionarios.

1.2.1,- Las situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje sobre las que trabajamos
son,bien situaciones "habituales",en el caso de las investiga-
ciones descriptivas,o bien,mds generalmente,situaciones
construidas y previstas para un aprendizaje determinado.Esto

(25) M.Clary,Actes des rencontres sur la didactique 1986
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se debe a la misma composicién de los equipos de investigacién,
que integran ensefiantes actualmente en activo.Ahora Dbien,si
las investigaciones de cardcter mis estrictamente descriptivo
tienen mucho interés,la articulacién de innovaciones pedagégicas
y cuestionamientos didacticos sistemiticos permite probablemente
mejor delimitar estos cuestionamientos.El andlisis diddctico se

apoyard prioritariamente en situaciones explicitamente construi-

das y llevadas a cabo.
a- La construccién de las situaciones de aprendizaje.

La construccién de las situaciones estd en funcién de
las problemiticas y de las hipdétesis de cada investigacién.Pre-
sentaremos pues los principios que las presiden
con cada proyecto.Indicaremos aqui simplemente que los principios
se apoyan en entrevistas con los alumnos,andlisis de manuales..,

La construccién de estas situaciones depende igualmente
de los presupuestos y concepciones del aprendizaje.Hemos
presentado anteriormente el interés de las construcciones
constructivistas del conocimiento,pero también hemos seflalado
que,una vez deducidos los principios generales,el paso a
la construccidén de las situaciones es mucho mds delicado.As{,
algunos trabajos,concebidos por los alumnos como una serie de.
tareas dispuestas en un orden que corresponde a una légica
presupuesta,muestran que el éxito de estas tareas es con
frecuencia relativamente independiente,cuando éstas han sido

construidas por el adulto como una concatenacidén,una progresién.
b- Los métodos de ensefianza.

Las situaciones de aprendizaje ponene también en juego
a los métodos de ensefianza,que estdn necesariamente relacionados
con los objetivos perseguidos y las concepciones del aprendizaje
Durante mucho tiempo los textos oficiales han preconizado
el empleo de métodos inductivos,considerados mds concretos
sobre todo por los alumnos jovenes.Se suponfa que el wuso
de documentos,sustitutos de lo real,ofrecla la perseguida

aportacién de lo concreto,cuando esto era posible,en el medio
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local ,tanto en geograffa como en historia.A partir de los
métodos inductivos se han elaborado otros modelos que apelan
a razonamientos deductivos a veces,pero sobre todo a razonamien-
tos hipotético-deductivos.Habrd que precisar y diferenciar
entre las diferentes disciplinas en funcién de su constitucién
cientifica por una parte y las finalidades de enseflanza a
las que remite por otra parte.

Afladamos que ciertos modelos de ensefianza pasan por
ser muy naturales,como si la transmisién de 1los saberes se
operara de manera 'nmatural" cuando se llevan a cabo (26).

Mdés que marcos normativos para organizar y construir
secuencias de aprendizaje,nos parece que tales modelos deben

ser modelos de andlis para las pricticas de ensefianza.
c- La utilizacién de soportes informativos,de documentos.

La ensefianza de 1la historia y de la geograffa ha estado
siempre asociada a la utilizacién de documentos,de diferentes
fnstrumentos cuya necesidad ha sido proclamada desde hace
mucho tiempo.El andlisis de los textos oficiales muestra
que estos documentos estdn considerados sobre todo como sustitu-
tos de 1lo real.Tanto si son presentados como ilustracién
del discurso del ensefiante o como punto de partida de ese
mismo discurso con un procedimiento que pretende ser inductivo,
los documentos estdn para dar sentido a propuestas o discursos
que,sin ellos, serfan demasiado abstractos.Desde el punto
de vista de su utilizacién en clase,podemos relacionar este
uso con varios modelos de aprendizaje que combinan las activi-
dades intelectuales de los alumnos Yy los métodos de ensefianza
(27).

De hecho en las situaciones de aprendizaje estos objetos
son manipulados en funcién de diferentes status:se busca
en ellos una informacién,una confirmacidn del discursoe del

enseflante,una prueba de una hipétesis,la ocasién para plantearse

(26) Ver Rapports de recherche 1987,n211

(27) Ver D.Margairaz,1988 y Rapport de recherche 1989.
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cuestiones,una pregunta sobre wuna disciplina,relacionar con
otro documento.... La multiplicidad de usos no estd nunca
explicitada como tal;esta multiplicidad de usos,de status
en la construccién del cococimiento remite a la andloga (7?)

diversidad en los saberes cient{ficos.
1.2.2.- La recogida y andlisis de datos.

La recogida de datos se puede hacer de varias maneras
y depende del problema diddctico que nos propongamos tratar.En
lo concerniente a las situaciones de aprendizaje y sin entrar
en detalles,debemos privilegiar la combinacién de dos modos
pricipales y compl ementarios,la grabacién,que descifrada
proporcionard materia de andlisis posterior y la observacidn
en clase.Esta debe hacerse naturalmente en funcidén de criterios
y objetivos precisos propios de cada investigacién.

El andlisis diddctico plantea temibles problemas que
remiten a la cuestidédn del status epistemolédgico de la diddctica.
Citaremos de nuevo a JC Filloux y D.Bailly:"pedagogia y diddcti-
ca depende de una '"praxeologia" mds que de una ciencia pura
de conocimiento,dado su anclaje directo en un terreno empirico
singular y variable por definicién,cuya observacién e interpre-
tacién no pueden dar lugar mas que a hipdtesis explicativas
diferentemente planteables y parcialmente predecibles"” (28).Sin
tratar esta cuestidn,ya que no es nuestro objetivo aqui,
sefialaremos que en su actual estado de desarrollo,la didédctica
de nuestras disciplinas tiene por tarea sobre todo identificar
los problemas que son de su incumbencia,plantearlos en su
especificidad y <construir porblemdticas pertinentes,luchar
contra el sentido comin y contribuir a desviar la mirada
sobre lo que son los verdaderos objetivos de aprendizaje
de nuestras. disciplinas.Del mismo modo que para la recogida
de datos,el andlisis estard en funcidén de los problemas estudia-
dos y de 1las hipétesis planteadas.Sin embargo propondremos
algunas orientaciones tanto para el andlisis de situaciones

como para las producciones de los alumnos.

(28) Op. cit. p.189
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a- Diferentes modelos y su aplicacién.

Hemos seflalado anteriormente el lugar de 1los métodos
de ensefianza en la diddctica.En su aplicacién una situacién
de aprendizaje no puede limitarse a la puesta en préictica
de un sbélo método,puro y duro,ni con mayor motivo,a una sola
categorfa de actividades,que serfa asociada a este método
por lo alumnos.El andlisis de situaciones de «clase pone en
cambio en evidencia una constante circulacidon entre diferentes
modelos. (29).En funcién de lo que . el ensefiante percibe del
desarrollo de la clase respecto a su proyecto,en funcién
de lo que los alumnos responden segin lo que perciben de
la espera del profesor... podemos analizar la dindmica de una si
tuacidén de aprendizaje como un trasvase de modelos,modelos
cuya explicitaciédn podrfa proporcionar wun instrumento WGtil
de racionalizacién.Tales modelos pueden construirse sobre
la utilizacién de wun documento y serdn presentados en el
informe correspondiente a tal investigacién.Para ser plenamente
operativos,tales modelos,que son modelos de andlisis vy no
normas de funcionamiento,deben esforzarse en situar el funciona-
miento diddctico de un situacién de aprendizaje en relacién
con la epistemologfa de 1la disciplina,en relacidn con las

précticas de ensefilanza.

b- La demostracién de las relaciones entre saberes ensefia-
dos y saberes adquiridos,modelos de apropiacién,concepciones

de los saberes a ensefflar....

A partir del momento en que hemos situado los saberes
enseftados como una recomposicién particular de cada ensefanza,
como un verdadero acto permanente de creacién de un saber
Unico,el que se ensefla en tal situacién,se abre todo un campo
de andlisis de las relaciones que estos saberes ensefiados
mantienen con otras componentes importantes:los saberes adquiri-
dos,que son la finalidad de la Escuela,los modelos de apropiaci-

én,cuyo cardcter generalmente implfcito hemos sefialado,las

(29) Ver Rapport de recherche 1989,1987 n211
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concepciones de los saberes enseflados que remiten a la propia
epistemologfa de cada ensefiante..... Pero si cada situacién
es tnica,la labor de la diddctica es también poner en evidencia
regularidades,permanencias,.. como Unica posibilidad de abrir

vias para una teorizacién posible.
c- La consigna.

Tanto si adoptamos el término de «contrato diddctico
como si no,una parte considerable de la actividad del alumno
consiste en intentar 1identificar la espera del profesor y
por lo tanto en delimitar el trabajo que se debe hacer vy

mids alld,lo que debe aprenderse y memorizarse del objeto
ensefiado.En este juego de decodificacién de la situacidn
diddctica,debe concederse una especial atencidén a la consigna.
Desde el punto de vista del enseflante,la consigna debe producir
cierto trabajo,la realizacion de ciertas tareas por parte
de los alumnos;a través de la consigna el enseflante decide
lo que debe ocurrir en cuanto al trabajo a realizar.En cuanto
al alumno,la consigna debe debe permitirle identificar el
trabajo que debe realizar y permitirle también comprender
el objetivo y el sentido de este trabajo.Es importante entonces
intentar establecer la relacidon existente entre la consigna
y el trabajo 1llevado a <cabo. Una descomposicién demasiado
precisa de las tareas no parece permitirle al alumno apropiarse
del sentido del trabajo a realizar.Los alummnos,al producir
un enunciado de sintesis pueden realizar el trabajo requerido
y manifestar de este mode que han comprendido el objetivo
de la situacidén,sin por ello haber respondido correctamente
a toda una serie de sub-tareas precisas y puntuales que descom-
ponfan los datos a tratar.lnversamente,los alumnos que responden
correctamente a estas tareas parciales,no llegan necesariamente
a producir el enunciado de sintesis solicitado.Estas observa-
ciones remiten a los trabajos de L.y]JF. Vezin sobre el papel

de la visién de conjunto en la comprensién.
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d- Las actividades de los alumnos.

La comprensién de los procesos de aprendizaje y la presen-
tacién de las dificultades,de los bloqueos,de los problemas que
encuentran los alumnos, pasan necesariamente por un fino andlisis
de las actividades de los alumnos.Este andlisis no puede redu-
cirse a la descripcién formal de las tareas o de los dispositivos
puestos en practica ,sino que debe esforzarse en dar cuenta de

las actividades intelectuales y de los modos de razonamiento
realizados por los alumnos.Estas actividades pueden agruparse

en torno a algunos enunciados tales como:

- la percepcibdn,la recogida de informacidén, la identifica-
cibn,la evocaciédébn,la observacidn....

- la reproduccién,la repeticién...

- la seleccidén,la clasificacidon.....

- relacionar,comparar...

- la generalizacidn,abstracidn...

- la construccién,la fabricacién,la produccién...

- la problematizacién,teorizacién,formalizacién,sintesis...

Ninguno de estos enunciados es equivalente,pero en esta
introduccidén no podemos precisar el significado de cada uno de
ellos.Ahora bien ese esfuerzo es necesario para poner a punto
instrumentos que deben permitir una lectura razonada de las pro-
ducciones de los alumnos,de las interacciones entre profesor
y alumno...As{,la generalizacién no es el resultado de la acumu-
lacién pura y simple de una gran cantidad de ejemplos,como se
podria pensar segun una concepcidn ingenua de los métodos induc-
tivos y de una enseflanza demasiado basada unicamente en estudios
de casos;del mismo modo la problematizacidén debe entenderse a
partir de varios niveles de andlisis,la problematizacidén cient{-
fica en una disciplina bien definida no es lo mismo que la capa-
cidad del alumno para plantearse cuestiones sobre un documento..

De entrada vemos que esta interrogacién sobre las activida-
des intelectuales remite a la de los modos de razonamiento emple

ados,y ésta enlaza con la de los métodos de ensefianza.
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e- Las producciones de los alumnos.

Las producciones de los alumnos son de varios tipos: las
que se producen en clase y las que se producen fuera de ella.lLas
primeras remiten a las situaciones de aprendizaje en s{ mismas,
puesto que una parte de ellas se producen durante las mismas.
Cualquier enunciado de alumno es una produccién que puede y debe
ser tenida en cuenta en el andlisis diddctico.Las que encuentran
su lugar en el proceso normal de una secuencia de aprendizaje
serdn estudiadas y analizadas en la misma loégica de estas situa-
ciones.Pueden ser orales y escritas,individuales y colectivas;la
mayoria de las veces se hacen oralmente,tanto como respuesta
a la palabra del profesor,como unidas a un soporte informativo.
Del mismo modo las que se producen fuera del marco de la clase
pueden ser individuales o colectivas,orales o escritas...

Mis alld de estos aspectos descriptivos y formales tene
mos que plantearnos su contenido en términos de aprendizaje.
Entre las diferentes cuestiones podemos sefialar:

- la cuestion de la consigna.Esta puede ser mds o menos
bien comprendida por el alummno que busca,a veces en vano,cual
es la espera del profesor (referencia al contrato diddctico).
Podemos plantearnos la relacidn entre los saberes efectivamente
ensefiados y los saberes que deben ser evaluados a través de la
consigna.Otra relacidén que puede estudiarse es la de la operati-
vidad de los objetivos,que tiende a un desglose de los saberes
o de las competencias evaluadas,y la finalidad de inteligibili-
dad global.

- La relacién entre las producciones requeridas y las produ
cciones cientificas,relaciones al nivel de la consigna o del
t{tulo,al nivel de las obligaciones de produccibn,al nivel de
los objetivos que se quiere evaluar (si la produccidn entra en
un proceso de evaluacién tan imperativo como formativo).Esta
cuestidén no es mas que formal y remite a las finalidades.Puesto
que si la ensefianza de la historia o de la geograffa es también
un aprendizaje de la disciplina y de sus reglas de producciédn,
ademds hay que saber claramente lo que es una produccidn histéri
ca o geogrdfica y como pueden encajarse producciones de carédcter
parcial y una produccién tipo que tendria un cardcter mds gene-

ral .Encontramos con ello,o nos planteamos,la cuestién de las
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producciones consideradas legitimas en tal o cual disciplina
y las relaciones entre estas producciones escolares y las produc
ciones cient{ficas.Asf{, hacer que los alumnos realicen el andli-
sis de una grédfica de evolucidn de la poblacidén o de la evolu-
cién de la producciédn de acero en el siglo X1X se justifica per-
fectamente desde el punto de vista de cierto nimero de aprendiza
jes,especialmente metodoldgicos,pero tambien cognitivos.Se trata
de producir informaciones que servirdn mds tarde,pero ;qué es
una produccidn histdrica?.El historiador n6ﬂhhproducir un saber
de conjunto de un periodo o un prpoblema,es decir mostrar con
toda su densidad una situacidén histérica particular y que no
se reproducird jamds.;Cual es entonces desde el punto de vista
del conocimiento disciplinar el status de estas innumerables
producciones parcelarias y particulares a las que invitamos a
nuestros alumnos?,Pero si se puede encontrar un relativo consen-
so (;reciente?) en historia sobre la finalidad de la elaboracidn
de una produccidn de relato,;qué ocurre con eso en geograffa?.
iCuales son las formas de produccién revalidada en esta disci~
plina,un mapa,un esquema,un discurso de comentarios sobre expre-
siones grdficas...? Un poco de todo esto a la vez,gperé como?.
Estas cuestiones no significan en modo alguno que el alumno no
deba producir mas que segin canones que sean una reproduccidn
mids o menos adaptada de los que se aplican en los saberes cient{
ficos.A nuestro parecer es perfectamente legitimo y normal que
las producciones de los alumnos sean primero finalizadas por
los aprendizajes a realizar y se presenten después en formas
particulares.La cuestién planteada aqui es la del aprendizaje
de estas formas y el de las relaciones que estas mantienen con
las formas llamadas cient{ficas.

- Esta cuestién del tipo de producciédn estd evidentemente
relacionada con las finalidades y a través de ellas con las con-
cepciones de la disciplinas que se pone en prdctica.

- Estas producciones deben relacionarse también con las
ensefianzas dadas en clase.

- Debemos confrontar produccién y correccidn,ya sea ésta
escrita u oral.Esto vuelve a plantear la cuestidén del error vy

la de l1a desviacién de la norma.
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- Tambien se plantea la cuestién de la coherencia de las
producciones de los alumnos.Podemos suponer que el alumno elabo-
re un produccién coherente,pero ;en relacién a qué establecer
esta coherencia?;Con relacién a lo que él cree que esperan de
¢l el profesor o la institucidén?.0 bien el producto "final" no
es mas que un "patchwork cuyos diferentes trozos son una repre-
sentacidén de las diferentes finalidades de nustras disciplinas.
iLa coherencia interna de la produccién corresponde a una cohe-
rencia del pensamiento?.La inteligibilidad global que se preten-
de alcanzar presupone aquella.De este modo las producciones de
los alumnos pueden ser entendidas como una combinacién de erro-
res y de aciertos.

- El lugar que ocupa el sujeto en las producciones.,El "yo'
se enuncia en lo oral,pero nunca en el escrito,La tercera perso-
na debe objetivar el discurso y tiende a mostrarlo como imagen
de lo real.

Cada una de estas cuestiones tomard una configuracién par-
ticular segun el objeto de investigacidn.Retomando cierto numero
de elementos que hemos presentado a lo largo de esta exposicién
del marco general,sugeriremos la existencia de un esquema de
andlisis de conjunto de estas producciones de alumnos sobre las
sociedades presentes y pasadas.Tanto si estas producciones son
orales,y aun mds si son escritas,son el resultado de la combina-
cidén de tres familias de datos:

- Una cantidad mds o menos grande de informaciones sobre
el objeto considerado.

- una representacién de la sociedad que exprese su compren-
sién de los objetivos y del problema estudiado.Hemos observado,
por ejemplo,la importancia de las oposiciones binarias,los obje-
tos estudiados son as{ lugares de confrontacién entre dos grupos:
patrones~obreros en la empresa,ricos-pobres en Francia en 1789..
Estos planteamientos se presentan como obstdculos que impiden
a los alumnos entrar en la complejidad,como estructuras expli-
cativas que filtran la informacidén para no retener mas que la:
que justifica estas estructuras... Estos esquemas de los social
son sistemas que implican una determinada manera de pensar la

causalidad entre los elementos.
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- una concepcién del tipo de produccidn que se debe hacer
en una disciplina dada; por ejemplo,la manera c¢omo los alumnos
conciben la organizacién del relato en historia,deducido de las

relaciones de causalidad y de un tipo de explicacién.

1.2.3.- Conclusiébn.

Al finalizar este "encuadre" de los problemas y preocupacio

nes de la diddctica de las ciencias sociales en la actualidad,
somos muy conscientes de haber dejado de lado algunos de ellos
y no los de menor importancia.Citaremos por ejemplo la evalua-
cidén,que estd siempre presente,aunque no sea mas que un intento
de apreciacidén del trabajo de os alumnos respecto a los objeti-
vos perseguidos.lLos trabajos de investigacidén a los que este
texto sirve de introduccidén la tomardn obligatoriamente en cuen
ta.
Terminaremos recordando dos tipos de limitaciones de peso en
todo andlisis diddctico.Unos estdn ligados al desglose del obje-
to diddctico,que debe ser aislado de las otras dimensiones de
la ensefianza,las otras conciernen al factor tiempo,cuya impor-
tancia en los aprendizajes ya hemos seflalado:

- Una situacién de aprendizaje no puede reducirse a lo que
se hace en el terreno de los saberes,de su presentacién,de su
desarrollo,de su construccién...No podemos ignorar todos los
elementos "afectios" o "sociales” poe ejemplo,aunque el andlisis
diddctico se centre en los contenidos del aprendizaje:"las didédc
ticas por su parte... podrfan tener tendencia,segun los casos,
bien a desconocer el importante papel que juegan lo afectivo,lo
irracional,la comunicacién en general,los comportamientos de
los sujetos -tanto ensefiantes como alumnos- en el deseo y por

lo tanto en la apropiacién de conocimientos... (30)

- Los aprendizajes se desarrollan tambien en una duracién,
duracidén variable como la hora de clase,el objeto estudiado du
rante un nuimero limitado de secuencias,el trimestre,en fin,el
afio escolar.Esta diversidad de ritmos y tiempos de aprendizaje
remite al proyecto de inteligibilidad global.De la misma manera
remite a la seleccién de los objetos de ensefianza,que serdn

considerados pertinentes para responder a las miltiples finali-

(30) JC Filloux,D.Bailly,1986
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dades de la ensefianza de nuestras disciplinas.

2.~ TEMPORAL IDAD DE LA INVESTIGACION Y PRESENTACION
DE RESULTADOCS.

Para terminar esta presentacién del marco general de
las investigaciones del equipo de «ciencias humanas nos ha
parecido oportuno precisar las posibles relaciones entre
la propia dindmica de las investigaciones,la produccibén de
resultados de estos trabajos y las demandas que emanan del
exterior,especialmente del sistema educativo.Quisieramos
insistir en el hecho de que la 1légica de 1la investigacidn
no puede ser la misma que la que inspira las decisiones sobre
el sistema educativo.;esta diferencia de 1légica estd unida
a las diferentes referencias a la duracién.Pero esta distincién
no significa en modo alguno que las investigaciones no tengan
nada que aportar al sistema educativo,sino todo lo contrario,ya
que en nuestro terreno lo estd haciendo desde hace mucho

tiempo y cada vez con mayor intensidad.
2.1.- Dos légicas diferentes.

La investigacién en diddctica oscila entre dos polos:

- por una parte la descripcién razonada,la comprensién,la
puesta al dia de lo que es 1importante en las situaciones
de aprendizaje,de lo que puede dar cuenta de los aprendizajes
realizados o al contrario,de los blogueos encontrados...

- por otra parte,la organizacién razonada de las situacione$
de aprendizaje.E]l evidenciar regularidades,procesos importantes
obstdculos del aprendizaje...desemboca naturalmente en la
produccién de informaciones que permite una gestidén de la
grupo mds razonada.lLa investigacién diddctica se nutre de
los problemas de los ensefiantes,la gestidén de los profesores
se beneficia mucho al tener en cuenta los andlisis rpopuestos
por los diddctas.

Hemos sefialado varias veces que las 1interrogaciones
didacticas y el uso de algunos conceptos son tributarios

de la posicién adoptada respecto a estos polos.
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Sin embargo es importante resguardarse de toda ilusiodn
en la medida en que,por una parte,la investigacidén en diddctica
esti en sus balbuceos (pero es el Udnico marco de presentacidn
de saberes sistemdticos y razonados en nuestras disciplinas),por
otra parte,el andlisis de lo que ya se ha hecho en clase,con
alumnos,no puede servir en este terreno par construir un
modelo cerrado de organizacién de los aprendizajes.Cada situa-
cidén es Unica y combina numerosos factores.

El andlisis diddctico intenta centrarse en estos dos
factores que dependen prioritariamente de 1los saberes,aunque
no puede olvidar los otros factores,no los tiene en cuenta
directamente.Finalmente el andlisis diddctico tenderd sobre
todo a valorar los problemas del aprendizaje,a intentar identi-
ficar las dificultades,a cercar los obstdculos,para responder
a éstos,pero desde luego no de manera normativa o definitiva.
Desconfiemos de la substitucién de un discurso ideolégico

en la ensefianza por otro discurso ideoldgico.;
2.2.- Dos dimensiones diferentes de la duracién.

Como todo campo de investigacién y sobre todo por ser
nuevo,la diddctica se nutre al mismo tiempo de los problemas
planteados por la gestidén de situaciones que toma como objeto
de estudio y de los problemas que el andlisis pone en evidencia.
Como todo saber razonado,se alimenta de 1los problemas que
elabora poco a poco con sus preocupaciones.En el desarrollo
de los proyectos de investigacidén,la puesta en prdctica de
éstos necesita tiempo,tiempo para constituir los equipos,tiempo
para formar a los profesores en el cuestionamiento diddctico,
tiempo para hacer de wuna cuestidén de ensefitanza un objeto
de investigacién.., Afiadamos a estos tiempos necesarios que
si se experimenta con un grupo,o si se construyen una o varias
situaciones de aprendizaje,no se puede retomar inmediatamente
la experimentacién en funcidén de los andlisis realizados,
de los obstdculos encontrados;ademds del necesario tiempo
de andlisis de 1los datos recogidos,hay que contar con la
organizacidén del sistema educativo,que generalmente ©obliga

a aplazar para el afio siguiente toda nueva experimentacién



ypor lo tanto toda recogida de datos sobre el problema estudiado.
De alguna manera hay en todo esto una especie de inercia
que se traduce en el hecho de que es casi imposible programar
cualquier investigacidén diddctica para menos de tres afios.
Afladamos finalmente que si queremos observar la construccidn
de una competencia,de un saber o de un método en la duracién
de un ciclo,tenemos que remitirnos a la duracién de los estudios
en este ciclo!.

En cuanto a la institucidn,las demandas obedecen a un
tipo de preocupacién y de temporalidad especial.Sin desarrollar
las cuestiones que no podemos evitar a cerca de quién formula
la demanda,sobre qué,por qué... seflalaremos simplemente que
la demanda solicita respuestas si no inmediatas,al menos
en un lapsus de tiempo muy corto;que estas demandas se refieren
a respuestas inmediatamente operacionales,ya sea en términos
de decisidén de la organizacidn,ya sea en términos reglamentarios
Pero cualesquiera que sean las respuestas que aportemos a
las demandas formuladas,sabemos que estas respuestas entran
en relacién,en concurrencia,o en conflicto con otras respuestas
aportadas por otras 1instituciones y que las respuestas de

la investigacidén son necesariamente "transplantadas'.
2.3.- ;Qué respuestas?

Cualquiera que sea su dindmica propia,las investigaciones
en diddctica aportan al sistema educativo respuestas muy
diversificadas.Reagruparemos estas respuestas seglin el tipo
de produccién al que se refieran,insistiendo en el hecho
de que un importante niumero de producciones es ampliamente
utilizado,especialmente en la formacidn:

- Resultados de investigacidén argumentados,especialmente
en los informes de investigacién.Como hemos indicado anteriormen
te no se pueden elaborar mas que con una duracidn suficiente,
como un minimo de tres afios a contar desde la puesta en prdctica
de la investigacién.Estos productos llamados a veces "literatura
gris" estdn destinados en principio a la "comunidad cientifica"
pero ésta,en diddctica de la geografia,de la historia,de

las ciencias econémicas y sociales o de la educacién civica,es
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muy escasa.De hecho estos informes son wutilizados por otro
piblico,el de 1los formadores,en las Escuelas Normales,en
los MAFPEN... Pero en este terreno las necesidades estdn
poco definidas y seguramente serfa Wtil una reflexidén sistemd-

tica.

- Instrumentos de valorizacién y de comunicacién que
pueden ser sintesis parciales sobre tal o cual tema,o instrumen-
tos mAds especificos tales como: guias de observacioén,instrumen-
tos de evaluacidn,estrategias pedagogicas,proposiciones de
curriculum... Estos instrumentos estdn destinados a los ensefian-~
tes y a los formadores,pero la produccién de tales instrumentos
no puede ignorar que éstos son el resultado de wun trabajo
llevado a cabo en el marco tedrico y prdctico de una investiga-
cién,en funcidén de hipdtesis y de problemiticas.Su difusién
no puede ignorar sus condiciones de produccién,puesto que
son estas mismas condiciones de produccidn las que demuestran

su interés y su validez.

Estas respuestas no son independientes las unas de las
otras.No podria haber instrumentos de valorizacidén y de comuni-
cacién sin la existencia de una investigacién que disponga

del tiempo y de los medios necesarios.
2.4.~.Para concluir,tres problemas.

- Un problema de difusién.Aunque no es ni nuestro propésito
ni nuestra competencia resolverlo aqui,no podemos ignorarlo,

Presentar informes,sintesis o instrumentos no tiene sentido
mds que si las estructuras que permiten su difusidén existen.

- Un problema de apropiacién.Acabamos de subrayar antes
las dificultades existentes para verificar los resultados de
una investigacidén.Esto es tanto mids delicado cuanto que los pro-
ductores de informacidn sobre las investigaciones dudan sobre
quien es el destinatario de la produccién.lLas investigaciones
son realizadas con ensefiantes en activo para quienes la 'comuni-
dad cientffica" es generalmente una preocupacién lejana,en cam-

bio los colegas son un blanco mis inmediatamente perceptible
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y dirigirse a ellos legitima de alguna manera el trabajo reali-
zado.Esta orientacién hacia una legitimacién a través de los
semejantes es tanto mids fuerte por cuanto no se reconoce nin-
gun status a los enseflantes 1investigadores y que los trabajos
realizados no entran de ningun modo en el desarrollo de la profe
sién y no digamos en la carrera profesional.

- El problema de la especificidad del trabajo del INRP.
A través de los euipos de los MAFPEN,la creacidn de los Institute
de investigacidén en la ensefianza de la geografia e historia
(1REGH) (231),de los equipos de investigacién diddctica... se
observa un aumento de las publicaciones destinadas a ayudar a
los ensefiantes en la gestidén de sus clases., La diversidad de
los instrumentos y su naturaleza merecerian ser analizados como
presupuestos tedricos que sostienen la reflexidén.Ante esto,nos
parece que el trabajo del INRP,especialmente el del equipo de
ciencias humanas del departamento de diddctica,es de otro tipo.
Debemos esforzarnos en producir andlisis distanciados de las
prdacticas pedagégicas y sobre todo elaborar poco a poco los fun-
damentos metodoldégicos y tebricos de la diddctica de las cien-
cias sociales.Esperamos que nuestros proyectos contribuyan a

ello.

(31) Actualmente existen tales estructuras en Besangon,Clermont -
Ferrand,Niza.., Conviene afiadir a los 1IREGH 1los trabajos
llevados a cabo en el marco del Institut de Formation des
Maftres,como el de Grenoble.



LA CONSTRUCCION DEL ESPACIO GEOGRAFICO.
Frangois Audiqier. Institut de Recherche FPédagogique. FParis.
{Traducci ént Miguel Loma Rubio. Escuela Universitaria de

Magisterio. Universidad de Coérdoba.)

INTRODUCCION.

El espacioc geografico es un concepto {fundamental tanto en
los saberes enserados como en los saberes cientificos. El término
espacio figura en la introduccidn de los programas del CP y del
CE, en 1la escuela elemental: nos volvemos a encontrar numerosas
referencias al espacio en las orientaciones para el conjunto de
los programas de la escuela. mientras que las orientaciones para
la clase de secundaria insisten en "la aproximacién
deliberadamente espacial que debe ser 1la de la geografia".
Igqualmente, vy cualesquiera que sean las divergencias que separan
incluso que oponen a los gedgrafos y los debates por los que
atraviesa la geografia como saber cientifico, existe un consenso
para asociar geografia a sociedad y a espacio, y para definirla
como "“ciencia de la organizacién espacial de la sociedad". Pero
esta referencia al espacio no se deja facilmente reducir o
aprisionar en una definicién simplej} efectivamente, no se trata
del espacio fisico o del espacio topolégico, incluso si la
medida, el juego con las escalas, el cadlculo de las distancias
forma parte de la panoplia necesaria del gedgrafoj del mismo modo

no se trata tampoco del espacio del pintor o del arquitecto.
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En efecto, como todo espacio, el espacio del gedégrafo es un
espacio construido;j para describir, identificar, analizar,
diferenciar... 1la organizacién del espacio geogrifico como
espacio social, el gedgrafo utiliza un conjunto de conceptos, de
nociones que son otros tantos instrumentos de inteligibilidad gue
le permiten fundamentar su probleméfica y construir su discursoj
estos instrumentos diferencian el espacio en puntps, lineas,
superficies, redes, por medio de la utilizacidn de nociones tales
como umbral, frontera, limite, territorio... El espacio
geagrafico es un espacio construido gracias a un cierto numero de
operaciones que se hacen con la ayuda de ciertos instrumentos
intelectuales.

Sin prejuzgar practicas, en este punto muy innovadoras, de
una minoria de enserantes, un andlisis rdpido tanto de las
programas como de los manuales o de un cierto numero de
situaciones de clase, muestra que estos instrumentos no
constituyen jamiés el objeto de un enunciado explicto, incluso en
menor medida de un aprendizaje sistemAtico. Esto significa
notablemente que las reglas del juego que presiden a la
construccion del discurso de esta disciplina, gque revalidan y
legitiman sus métodos y sus investigaciones... .no son nunca
ensefadas, ni aprendidas por los alumnos. La ensefanza de la
disciplina es ante todo una ensefanza de sus resultados e
igualmente cuando se ensefan los métodos, hay una reduccién a su
aspecto formal. Podemos preguntarnos entonces cémo los alumnos

pueden aprender no sdélo el espacio geografico sino el



3
razonamiento geografico cuando la construccidén de estos
instrumentos es ignorada demasiado generalmente o dejada en lo
implicito. En fin, esta disciplina es generalmente asociada al
mapa, instrumento cuyo aprendizaje es demasiado a menudo reducido
ala lectura de su legenda o al cdlculo de distancias con la
ayuda de la escala.

La cuestiédn que nos preocupa entonces es éstal
iComo, en el curso de su escolaridad, el alumno
construye y asimila los instrumentos de inteligibilidad

del espacio geografico?.

POSICIONAMIENTO DEL FPROBLEMA.

Dado que el espacio geogrdfico, ni en la ensefanza, nNi en
los saberes cientificos, como tampoco en su aprendizaje no
responde a definiciones ni a aproximaciones simples, es por ello
por lo que, antes de ir mas alld en la definicidén incluso del
objeto de investigacién Y de delimitar un dominio de
experimentacidn a la vez pertinente, coherente vy realista, nos
es necesario explorar tres direcciones de reflexidnt
- los saberes a ensenar tales como los definen los textos
oficiales entregadndonos a una incursién al pasado, destinada a
poner al dia la permanencia o el cambio de ciertas
interrogaciones)

- las concepciones de la disciplina, sin pretender regular los

problemas epistemoldgicos actualmente a debate, sino intentando
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mAs poner en relacidn estos debates con 1os contenidos y estudios
definidos por la ensefanzajl
- lasg adquisiciones o los elementos casi seguros de la sicologia
cognitiva sobre la construccién del espacio, observando
previ amente que estos trabajos llevan al espacio topolégico, es
decir sobre 1la percepciéon del espacio, pero no sobre el espacio

geografico.

El objeto de esta exposicidn previa de posiciones del
problema es triplet?
— determinar, en tanto que se pueda bhacer, las caracteristicas
de este espacio geografico, para hacerlo inteligible a los
alumnosj;
- aclarar las ambigliedades Y problemas de definicidén
prequntandose como la conciencia de esas dificultades puede ser
dtil para la ensefranzaj
- poner en evidencia los sistemas complejos de relaciones gue
unirian la geografia que se ensefa () tal como puede ser
estudiada a través de 1la definicién de sus objetos y de sus
métodos, la geografia cientifica (o las geografias...) Yy las
finalidades de la ensefWanza de esta disciplinaj queremos afirmar

en relacién con esto que hay un nexo entre las finalidades

. No hacemos la equiparacién entre los saberes a enseRrar,
tal como pueden encontrarse en los textos oficiales y en los
manuales, y los saberes realmente ensefados tal como se enuncian
en las maltiples situaciones de aprendizaje, pero, a falta de una
investigacién descriptiva sobre este tema, habl aremos
esencialmente de los saberes a ensefar. Ver Actas 1.988 & Informe
de Invesetigacién 1.987 n° 11,
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perseguidas, los objetos estudiados, los métodos seguidos y las
concepciones de la geografia que sirven de punto de referencia.

Comenzaremos nuestra exploraci4n por el estudio de los

textos oficiales.

1. LOS TEXTOS OFICIALES Y EL ESPACIO GEOGRAFICO.

1.1.- sCémo estd planteada en los textos actualmente en vigor la
relacién entre ense®anza de la geografia y construccién del
espacio geografico®?.

Los textos actualmente en vigor, desde la escuela elemental
a la enseranza secundaria, hacen frecuentemente referencia al
espacio o a la dimensién espacial de la geografia. Para el
conjunto de la escuela elemental la geografia estid asociada a las
"grandes localizaciones” y a las relaciones entre "el hombre y su
medio"”. Los textos propios de cada clase aportan algunas
precisiones; el CP estid ante todo centrado en el espacio vivido:
"el alumno aprende a organizar alrededor de é1 el tiempo vy el
espacio", "observaciones vy descripciones de espacios familiares)
comparacién con espacios mas alejados. Primeros andlisis de
paisaje...;" mientras que el CE propone un cuadro mas amplio
puesto que el alumno en él1 "aprende a situarse... =n el espacio
geografico”. Este recibe asi una cualificacién disciplinar que se
supone debe ponerlo en referencia no ya al sentido comédn sino a
una definicién o a un estudio elaborado en el cuadro de una

disciplina cienti{fica.
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En la escuela encontramos numerosas formulaciones tanto en
los textos de los programas, en sentido estricto, como en el de
los complementos elaborados segun los primeros y que estan
obligados a trazar orientaciones para su puesta en practica. El
texto de orientaciones de la escuela que precede a los enunciados
de los programas por clase y define pués la geografia escolar en
el colegio es particularmente revelador de las ambigliedades o
diversidades que evocadbamos al comienzo: "En geografia el
profesor bhace adquirir puntos de referencia espaciales que
permiten al alumno localizar, apreciar 1la relatividad de las
distancias y de las superficies. Le ensena a establecer
relaciones entre las realidades fisicas, las 4&reas de
civilizacidén vy las actividades de 1los hombres en espacios
variados; le inicia en el razonamiento geografico y utiliza como
soporte permanente el planisferio y mapas a diferentes escalas.
Hace, en 1la medida de lo posible, referencia a las ensefanzas
obtenidas del espacio vivido".

Eata larga cita tiene por objeto hacer evidente 1la
diversidad de referencias al espacio?! en el espacio se localiza,
este es entonces un dato, en #1 se aprende a nombrar lugares,
superficies, para ello nos ayudamos con los mapas. Pero con los
mapas se aprende también el razonamiento geografico, aprendizaje
mas facil cuando 1los mapas son a escalas diferentes (7)) la
geografia es también el establecimiento de relaciones entre los
elementos naturales, 1los elementos humanos en espacios variados,

variedad cuya naturaleza no estd precisada...} hay igualmente el
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espacio vivido, jillamada de concesién o llamada de conviccidn en

cuanto a su inter¢s por los aprendizajes de otros espacios?...

Los "complementos” contienen referencias al espacio aun mas
dispersas: en 4° curso, se pone de manifiesto el hecho de que el
hombre ha modificado su relacién con el espacio g es entonces
esta relacién la que se trata de estudiar?}, en cada medio
geografico se estudia un ejemplo de un vasto espacio
representativo, pero este ejemplo ;es espacial?. Es necesario
analizar las transformaciones del espacio, espacio que también es
llamado humanirado...j en fin, a propésito de los métodos, es
explicitamente declarado que es necesario construir el concepto
de espacio, sin precisién, sino que es necesario "“hacer aparecer
el concepto de espacios jerarquizados? nivel planetario,
continental, regional, local". El1 texto llega a ser mis preciso
cuando define la geografiat "la geografia es primeramente una
descripcidén de los espacios que se funda en la observacién"”...

En 4° Curso, se encontrard el término "organizacidén
espacial”, mientras que en 2° el titulo VvV del programa trata del
estudio de las "actividades de los hombres y sus relaciones con
el espacio geogrdfico", pero entonces agui, este espaciop
geogrdfico  se reduce al espacio natural o a las condiciones
naturales?. Las ambigiledades son numerosas y lo que es importante
es probablemente que el status de este espacio no estad claro?d
i85 un marco en el cual se estudian diferentes objetos vy sus

relaciones? jes un objeto de estudio?...icualquier tipo de dato



que se observe y sobre e#1 cual se elabore un minimo de
racionalizacién, de organizacidén? ;o alguna cosa que se construye
en funcidén de los problemas que nos proponemos estudiar?... Los
textos oficiales yuxtaponen estas diferentes aproximaciones a las
que mas adelante veremos que sSe las puede relacionar con

concepciones diferenciadas de la geografia que coexisten.

1.2.~- ;Cémo estd la cuestién en los textos anteriores?.

Un estudio completo sobrepasaria el ambito de este trabajo.
Una lectura atenta de los textos oficiales desde 1los afos 1.880
muestra el aspecto reciente de la referencia al espacio, la
multiplicacién de las finalidades asociadas a la ensefanza de la
geografia; el titubeo sobre las relaciones entre los saberes
escolares y los saberes cientificos y la manera como se concibe

la evolucién entre el CP y el fin de los estudios.

La referencia al espacioc es reciente (®), Todo 1lo mds se
puede encontrar una referencia al espacio vivido en las
orientaciones de 1.882 para la escuela primariaj el dominio del
espacio vivido es una ayuda para el estudio de 1los fendémenos
lejanost "cuando el alumno toma conciencia del espacio en que
vive, €1 sitda mds facilmente 1lo exterior, a medida que su

horizonte se amplia lo hacen también sus ideas de posicidn, de

®. Tanto como el empleo del término en la geografia

cientifica. No hay, por ejemplo, definicién del espacio en el
diccionario geografico de P. George publicado en 1.970.
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distancia, etc. que le han hecho concebir el examen de la clase y
de los lugares que le rodean”". Aparte de esta corta cita es
necesario llegar a los programas posteriores a 1.975 para ver al
espacio asociado a 1a ogeoografia. For lo demas, la geografia
queda reducida al estudio de las relaciones entre los hombres vy

su medio, o al conocimiento del mundo actual.

FPara ilustrar la multiplicacién de las finalidades citaremos
las orientaciones para los institutos de 1.8%0, que asocian ya
la geografia a un qran nimero de finalidades: educacion de la
imaginacién, educacidn del razonamiento, educacién moral,
educacidén civica, educaciéen de la memoria. FPero. en su
generalidad, estas finalidades no son propias de la geografia,
también los textos se esfuerzan en mostrar las relaciones entre
estas finalidades vy la ensefanza de la geografia. Esta asociacioén
con finalidades generales educativas se volvera a encontrar en
los textos posterioresi se encontraran en ellos cada vez mas
referencias a los métodos "formar el espiritu de los nikos",
"saber distinguir lo verdadero de lo falso", "familiarizarse con
los grandes problemas humanos"...j guizad se puede distinguir un
deslizamiento de una justificacién sobre todo educativa hacia
una progresiva asimilacién de los saberes cientificos, en

particular desde el punto de vista de su aportaciodn metodol dgica.

Esta referencia a los saberes cientificos no es inmediata.

Ciertamente se trata de ensefar cosas verdaderas, cosas gQue
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tienen que ver con el contenido de las disciplinas cientificas
{*), pero, siempre en 1.890 para los institutos, ello es dicho a
propdsito de 1la educacién moral, en la cual participa la
geografia, puestoc que la ensefanza estd situada por relacién al
hombre "razén de todas estas investigaciones" y "no de la ciencia
0 de las ciencias geograficas".

En 1.925, los textos "reaccionan"j} es necesario pasar de una
concepcidén de "antiguamente" marcada por una "descripcidn
inmutable” a "hoy" marcada por una "concepcién dinamica" que
reposa "sobre el sentido de la evolucidn perpetua de las cosas".
Para justificar este nuevo acento, se hace referencia a la
evolucién de la geografia como ciencia: “la ensefanza de la
geografia no deberia permanecer indiferente a la renovacidn que
ha vivificado a la ciencia geografica". Esta relacién con la
geografia cientifica sera reafirmada en 1.955F las orientaciones
de esta época afirman que entre la geografia ensefada vy la
ciencia geografica hay identidad de naturaleza. Es necesario
sobre todo observar, localizar, comparar, explicar...explicar
estableciendo las relaciones entre los diversos factores fisicos,
entre los factores fisicos y 1los humanos, entre 1los factores
bumanos...FPero la lectura atenta de las orientaciones de 1.955
muestra una preocupacién por plantear 1la cuestion de la
adaptacién de la ciencia geogrdfica a la edad de los alumnos,
adaptacidn asimilada a una decantacidén ("decantar al maximo la

ciencia para bhacerla asimilable"”) que necesita conocer el mundo

F. Ver los articulos de A. Chervel, 1.984 y 1.988,
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del adolescente.

La edad de los alumnos conlleva a una diferenciaciodn de las
geografias ensefadas gsegun los ciclos. Con los mas jdvenes se
muestra y se describe; con los mayores se explica. Con 1los mas
jovenes se observa, si es posible, la realidad, sino de los
ob jetos concretos que deben ser transparentes mediante algunos
esfuerzos de método: la imagen o el mapaj con los mayores se
establecen relaciones, se muestran la complejidad y los cambios,
las evoluciones. Pero el espacio es esencialmente un marco, una
divisién dada, previamente, en la cual se observa, se estudia, se
ponen en relacidén los fendmenos sin que la dimensién espacial,

la organizacién espacial sea ella misma objeto de estudio.

1.3. - Algunas conatantes.

Esta rApida aproximacidn a la historia de la disciplina
ensefada, desde el punto de vista del lugar del espacio, hace
aparecer la permanencia de ciertos temast
- El nexo entre el espacio vivido vy el espacio geografico; es
necesario organizar el espacio vivido en el CP, hacer el nexo
entre lo que se puede aprender en el curso de geografia y ese
espacio vivido en el colegio) no se habla ya de ello en el
instituto. Pero la cuestisn fundamental permanece ella misma como
ob jeto de la geografia como disciplina de ensefanzat ;se trata de

transmitir a los alumnos un conjunto de saberes elaborados segun
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los procedimientos reconocidos vy revalidados por una comunidad
cientifica? ;o se trata, sirviéndose de ciertos logros de los
métodos, de ayudar al alumno a racionalizar su mirada, a
clasificar relaciones segun una reglas simples?...Pero entonces
en esta segunda problematica, ¢no construiremos un conocimiento
que sea ante todo una continuidad de la percepcidén? Construir el
conocimiento geografico de la ciudad X, ces subirse a un punto
alto v conducir la observacién de 1os alumnos hacia un sistema
metédico o transmitir un cierto nimero de saberes validados sobre
esta ciudad? ;Cuales son las relaciones que se pueden operar
entre los dos? Referirse al espacio vivido es poner al estudiante
como referencia del conocimiento...

- La observacidn y el paisaje. Esta actividad y este tema tienen
un sitio importante en los textos sobre todo para los mas
jovenes. Be 1incorporan las reflexiones que acaban de ser
adquiridas con la percepcidén. gCual es el lugar de la observacidn
en la construccidn del saber geografico? Puede establecerse una
relacién entre 1la observacidén de los espacios ordenados o de los
paisajes en la escuela, y la que se podria llevar a cabo en la
produccién de los saberes cientificos.

— Las relaciones entre el hombre y el medio. Se afirma cada vez
mis que el hombre es primero, pero el estudio de estas relaciones
continda siendo enunciadc como tal.

- lLas localizaciones, indispensables pero no identificables a la
geografia. Es de alguna forma una condicién cuya necesidad es

constantemente proclamada, pero que no seria suficiente para una
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buena ensefanza de la geografia.
- La toma en consideracién de las evoluciones de la disciplina
que se pueden descubrir explicitamente (cf. orientaciones de
1.925) o a través de la introduccién de un cierto vocabulario o
de preocupaciones nuevasi: espacio humanizado, organizacion
espacial, red urbana, espacios jerarquizados... Estos términos no
podrian con su sSola presencia garantizar la evolucién de los
saberes enserados, ni sobre todo la manera como se hace esta
evolucién, pero testimonian la preocupacién de no alejarse
demasiado(!) de los saberes que contindan elaborandose.
- Un juego constante de ciertas oposiciones: memoria /
inteligencias nomencl atura y su rechazoi descripcion /
explicacidén; espacio vivido o visto / espacios no vistos...
Nuestro andlisis podria prolongarse sobre los temas propuestos a

los ensefantes para su ensefanza (®). Citemos simplemente los

textos para los institutos de 1.B50 en su indecisidn, cuyo eco
permanece hoy singularmente contempordneo: en relaciftn con la
educacidén de 1la imaginacién se ha dicho de la historia y de la
geografial "los fendmenos que la historia constata y trata de
explicar a través de las diferentes edades son los que la
geografia observa en las diferentes latitudes... El conocimiento
de las sociedades humanas y de las leyes del progreso es el tema
comin de las dos ciencias”. A esta inclusién sin reservas de la
geografia en el campo de las ciencias de la sociedad hacen

referencia algunos parrafos mis adelante a propdsito de los

4. Ver con relacign a este tema 1. Lefort en Actas 1.988.
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métodos: "la base de la ensenanza s un conocimiento sdlido vy

racional de la geografia fisica".

Es necesario hacer una consideracién particular a los
instrumentos de la geoorafia cuva presencia necesaria es
constantemente reafirmada, pero desde motivaciones distintas.
Estos instrumentos son desde siempre, o casi, la imagen v el
mapaj se podrian anadir los esquemas vy graficos. A lo largo de
los textos la imagen es presentada como un sustituto de la
realidad; el ideal es, de manera evidente, situarse en un punto
elevado v observar el paisaie. leer lo qQque se ve con la
transparencia de la miradai a falta de esta visién inmediata y
por supuesto para el caso de los espacios que no son los del
entorno inmediato, local, la +fotografia juega el papel del
sustituto de 1la realidad;: ella muestra, es suficiente mirar v
aprender a mirar vya sea el paisaije real o el paisaie
(re)presentado es suficiente para aprender a clasificar las
observaciones, para reconocer poco a poco ciertas formas Y
nombrarlas; el conocimiento es asi el aprendizaje de la

nominacion de lo gque se ve.

El mapa es, en s5i mismo, un objeto concreto; su utilizacién
s justifica desde por los mas jovenes por esta razén;i por
supuesto es necesario aprender a leer la leyenda y a utilizar la
escala, pero adquiridos estos conocimientos, nada se opone va a

su utilizacidén; este aprendizaje serd tanto mas eficaz cuanto que
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habra relacionado observaciones sobre el terreno (real o
fotografiado) con sUS representaciones cartograficas. La
extensidn a otras escalas mas pequenas es considerada normal, ya
que se efectda como continuacidn de esta primera aproximacién en
que se utiliza lo vividoj pero, ¢y quien no haya visto Francia?
Los esquemas vy graficos se situan como intermediarios entre
lo real y 1o concreto. El1 esquema es una simplicacidn vy puesto
que es mas simple... es mds Ffacilj en cuanto al grafico es una
visualizacion concreta de ciertos fenémenos, de las temperaturas
en el globo, por ejemplo. Las orientaciones de 1.955 precisan
"basta con mostrarlo”. Mostrar, ver, comprender son los
compafieros de wuna dgeografia que se basa en verbos tales como
mirar, localizar, explicar, comparar, describir (siempre en las
orientaciones de 1.955). Todos estos temas concretos tienen como
finalidad fi jar imadgenes, estas imagenes dan su sentido a estas
palabras, a estas observaciones, a estos enunciados que, sin
ellas, quedarian demasiado abstractos;} es necesarioc ver para
comprender las palabras que se deben aprender para ver de manera
racional...eate vaivén entre las imadgenes, el mapa vy la
nomenclatura no se determiana a 21 sélo, sino a una progresidn,

al menos una sucesidn de aprendizajes.

Todo esto mereceria un desarrollo méds amplio. Para nuestro
propo6sito, retendremos solamente que los auxiliares o los
instrumentos dados como caracteristicos de la disciplina son

presentados como imagenes de lo real, y como tales mids concretos,
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mds facilmente descifrables y asimilables que el discurso del
profesor. Por el contrario, nosotros consideramos, e&n nuestros
trabajos, que la imagen es una mirada construida vy que el
discurso sobre la imagen no es una paréfrasis, una puesta en el
texto de 1la imagen que seria la reproduccidn verbal, por
supuesto, pero pretendidamente fiel de esta imagen; el discurso
sobre la imagen es un discursa construido como lo es la misma
imagen que es el resultado de un punto de vista, de una mirada
particular yv no 1la reproducién de una realidad que fuese
transparente. El1 mapa es también una construccién} en cuanto al
esquema es quizds una simplificacién, pero esta procede de una
operacidn intelectual compleja que es en primer lugar una
actividad de abstraccioén acompaiada de una seleccion vy
clasificacién que no se hacen al azar sino segun unos criterios y
una problematica que tienen que ser explicitadas. Estas breves
notas no van contra 1la utilizacién de estos instrumentos sino
contra su pretendida transparencia y su pretendido aspecto
concretoj lo concreto no puede aqui aplicarse mas que al aspecto
material del soporte.

Una dltima permanencia que puede ser puesta en evidencia
hace referencia a los métodos. La enseffanza de la geografia es
casi siempre asociada al método indurtivoj se trata de partir de
los hechos para llegar a las leyes. Ciertamente, en las clases
numerosas se podra partir de 1las generalidades con objeto de
economizar tiempo, pero sélo en las clases numerosasj los métodos

inductivos estdn considerados como que garantizan el aspecto
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concreto y abordable de 1la ensefanza de la geografia. Estos
métodog inductivos tienen también relacidén con los métodos
activos. Estan pués justificados, a la vez, por consideraciones

pedagégicas y concepciones epistemol égicas.

Para concluir este breve andlisis de 1los textos oficiales
observaremos gque la preocupacién sistematica por la dimensién
espacial es de introduccidén reciente y que s acompafa por la
introduccién de algunos términps especializados que son de
alguna manera afadidos a preocupaciones mas antiguas. Es pués por
un proceso de acumulacidén como se definen los saberes a ensefar
y es en este conjunto complejo vy tupido en el que el ensefante
debera eleqir, si es que es consciente de esta diversidad y de su
sentido.

Aradamos gque el espacio esta constantemente en una situacién
ambiguat Jses un dato cuyo conocimiento es posible por simple
racionalizacién de la percepcion y en continuidad con ella?, o
4BS Bl espacio geografico el resultado de una construccidn de la
disciplina, cientifica, y gque obedece a unos procedimientos
controlados y revalidados?.

En definitiva, 4.lo real se comprende por construccidén
progresiva por abstraccién, generalizacién vy acumulacién de
observaciones? o 4 el problema es primero y lo real no se
construye mas que a traves del discurso que se elabora en funcién

de una problematica, de un método, de un saber de referencia?
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Los textos oficiales han evolucionado pués de manera
di ferente segin los elementos de la disciplimna que se han
tenido en cuenta. Entre 1lops factores que pumden explicar estas
evoluciones estdn las modificaciones que afectan a los saberes
cientificos mismos, Yy la preocupaciodn proclamada por algunos de
evitar que los saberes escolares no estén demasiado alejados en
relacién a los saberes universitarios. Pero la relacidn esta
lejos de ser mecdnica. Estas relaciones entre la evolucidn de los
saberes cientificos vy la de los saberes ensefados serian en si
mismas un tema de investigaciénj en este sentido nos limitaremos

a trazar aqui algunas pistas y a formular algunas hipéttesis.

2.- LA GEDGRAF1A, LOS BEOGRAFOS Y EL ESPACIO GEDOGRAFICO.

Es recientemente cuando el concepto de espacio es empleado
de manera explicita. Como hemos apuntado, no esta definido en els
diccionario de geografia de P. George publicado en 1.970, pero la
revista "Espacio geogrdfico” lanza su primer namero en 11.972. En
ella esta el signo de una ruptura epistemoldgical el espacio en
tanto que tal no estaba en el centro de una geografia que
privilegiaba las relaciones del hombre v el medio y se interesaba
primeramente por el paisaje, por la regién y el medio. Su empleq,
nuevo, traduce la emergencia de wuna nocidn que llega a ser
central en la que por comodidad 1lamaremos "nueva geografia". La
aportacion sucesiva de las diferentes escuelas geogrdéfices vy los

cambios recientes de 1la geografia, plantean el problema del
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"espacio de referencia, de la mirada que interroga y de sus
métodos de andlisis) este problema sobrepasa el interés de una
historia de la geografia en la medida en que estas diferentes
corrientes lejos de enfrentarse las unas con las otras conviven
ampliamente en las producciones geograficas recompuestas que son
los manuales escolares y, como censecuencia de ellos, los
programas, las orientaciones y los comentarios, en la medida en

que la geografia continta siendo representada como una totalidad.

Inspirandonos en la clasificacién establecida por A. Bailly

y H. Béguin (®), proponemos el anilisis de tres corrientes de la

geografia que han marcado, a la vez, el desarrollo de esta

ciencia y el contenido de la disciplina escolar.

- la geografia '"clasica" privilegia los espacios de grandes o
medianas escalas (el paisaje, la regién...). El espacio observado
por esta geografia de la mirada es ciertamente el espacio
organizado por el hombre pero un espacio en el que se afirma la
primacia de lo visible y de los elementos fisicos.

Cualquiera que sea el grado de accién de la sociedad sobre
2l espacio (determinismo, posibilismo...) se pone en relacién con
la descripcién de los trazos que constituirdn un paisaje
particular{ conviene entonces hacer un repertorio de estos
"espacios” singulares.

Cada espacio es leido en su particularidadf lo gque cuenta es

®. A. Bailly y H. Béguin, 1.982.
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lo que es visible a través de la observacidn de los paisajes o
de su representacién favorita, el mapa a 1/50.000. En las
pretensiones de la geografia claésica €1 método inductivo tiene
toda su 1legitimidad: las realidades visibles, abrazadas por la
mirada, constituyen los elementos que apoyan el discurso sobre la
organizacién del espacio.

Esta geografia produce inventarips de espacios (por ej.!?
panorama de upa regidn) cuya suma revela la exhaustividad en el
planeta. Conserva un amplio caracter idiografico y encuentra un
campo de eficacia mé&xima en el analisis de las permanencias.
Presupone un medio exterior y anterior a la accion humana.
~ Después de la Segunda Guerra Mundial, en relacidn con el fuerte
crecimiento econémico, una segunda corriente va a desarrollarse,
a la que se puede llamar la geografia economicista. Ella quiere
poener de manifiesto el desarrollo econdmico en sus relaciones
con los recurso humanos y naturales. Las cantidades juegan un
gran papel vy sus promotores pretenden a menudo quedarse Bn lo
concreto, lo que 1les da frecuentemente el caracter de un
inventarioj] esta posicion podria hacer de ella una modernizacidn
economicista de 1la primera corriente, pero el cuadro espacial es
facilmente estatal o mundial y el propésito es tener también en
cuenta las relaciones de fuerza entre los estados o, en el

interior de los estados, entre los grupos sociales.

Una tercera corriente se ha desarrollado, primeramente en

los paises anglosajones, en el mismo contexto de las rdpidas



21
transformaciones de los espacios industrializados y urbanizados}
el acondicionamiento de esos espacios necesita de decisiones
rdpidas. La reflexidn epistemonlégica ha desembocado en la
emersion de nuevas escuelas geogridficas que poseen un cierto
namero de caracteristicas comunes:

- la reivindicacién de una mayor similitud de procedimiento con
las ciencias "exactas"j

- el empleo del procedimiento deductivo cuando el descubrimientao
de ciertas regularidades puede conducir a la formulacidn de
hipdtesis explicativas que autorizan deducciones que deben ser
verificadasj

- la bdsqueda de una organizacitn de la disciplina alrededor de

conceptos y de modelos;

Se trata de wuna verdadera revolucidn metodolégica, la
geografia se vuelve nomotética, a la busqueda de leyes que den
cuenta de 1la distribucién de los fendémenos en el espacio, de
leyes extrapolables. Se define como ciencia de la organizacién

del espacio.

Es a partir de esta corriente cuando se generaliza el empleo
del eoncepto de espacio, un espacio ya no dado sino construido,
en funcién de una problemdtica a menudo muy perseguida y cuya
escala varia de la grande a la pegueia.

S5i estas geografias nomotéticas no niegan 1los factores

explicativos de orden fisico a los que integran, toman de otros
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campos disciplinares como la economia vy las ciencias sociales
hipétesis para dar cuenta de la organizacidén del espacio por el
hombre v las sociedades; inteqran desde entonces necesariamente
elementos que no se deducen npecesariamente de lo visible (los
flujos por ejemplo} (=).

El espacio geocgrafico privilegiado es aquel en el que se
sefalan las tramas de unidad mas gue las especifidades locales,
es también un espacia social en el que los hechos sociales se
descubren como siendo también, vy consustancialmente, hechos
espaciales.

El mapa. utensilio privilegiado del geoddrafo, gana en ella
un nuevo status. Mo es un sucedaneo de la realidad, tal como el
mapa 1/350.000Q "fiel" representacion del paisaje.

Necesita una reflexitn sobre los cdadigos de representacion,
sobre los instrumentos que permiten pensar el espacio (cuadro de
"coremas" de R. Brunet (7) ); se convierte en un instrumento de
investigacidn con la utilizacidn creciente de 1la informatica. Se
escapa también de wuna toncepcidn exclusivamente métrica del
espacio al producir mapas en los que las superficies corresponden
a la amplitud de un fendmeno, en los que la toma en consideracidn
de una relacién distancia / tiempo, distancia / coste produce un

espacio anamorfizado. Los usos del mapa se‘multiplican a medida

%, Este interés por lo "invisible" habia ya emergido en el
seno de la corriente "economicista", en particular en relacidn
con el fenomeno del desarrollo del sector terciario, el cual,
dada su débil "visibilidad” ha estado largo tiempo fuera de los
estudios de los gedgrafos.

7. R. Brunet, 1.987. ( Nota del T.: coremas= Choremes: estructuras

espaciales elementales ).
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que s& enriquece el cuestionamiento sobre el espacio. Los
instrumentos movilizados se multiplican (estadisticas, imdgenes

por satélite...).

Tres gecografias, por lo menos:t

- la de la mirada que bosqueja cuadros que sefialan la
originalidad de los espacios, una geografia de entomdlogo;

— la que intenta dar cuenta de la especificidad de los
desarrollos econédmicos de los estados seqgun las distribuciones de
los hombres, de los recursos naturales y de los sistemas sociales
sobre el planisferio;

~ la gue estd a la bdisgqueda de leyes transferibles, preocupada
por dar cuenta de las transformaciones rapidas de los espacios
por los hombres, una geografia de planificadores sensible a los

fendmenos de cambios y movilidad.

A estas tres geografias estariamos tentados de afvadir una
Cuarta corriente, componente particular de la nueva geografia;la
geografia de la percepcidn de la que la expresidon emblemitica es
el mapa mental. El espacio geogrdafico es el espacio vivido y la
representacidn que el sujeto tiene de él, representacidn
generadora de accidn sobre este espacio. El gedgrafo—-investigador
que piensa ®l espacio lo investiga a través de los criterios de
los usuarios., El1 objeto de la geografia se convertiria en el
estudio de las representaciones espaciales, diferenciadas segun

los grupos sociales. Consideramos Gtil distinguir la geografia de
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la percepcidon de los otros componentes de la nueva geografia, en
la medida en que el 1lugar otorgado a 1las representaciones
intoduce una toma en consideracion de las representaciones de los

alumnos, comp ha sido expuesto en el texto de introduccidén.

En 1la ensefanza cohabitan estas tres corrientes de la
geografia con diferente peso. Las dos primeras corrientes son las
mas importantes, la primera con los alumnos mas jovenes, la
seginda con los mayores.

Es la primera corriente 1la gue justifica el recurso a los
métodos inductivos vy todas las practicas que se apoyan sobre
estudios de casos particulares para construir enseguida las
generalizaciones. Esta referencia no da lugar a practicas
uniformes ni univocas. Numerosas variantes son posibles y estan
ligadas bien al modo de cuestionamiento de los alumnos, a la
gestidn de las experiencias adquiridas, a la manera como se va a
conducir la generalizacidén, a la gestion y a la seleccidén de los
ejemplos estudiados, al lugar concedido a 1las hipdtesis vy a los
sistemas de evaluacién... Pero cualquiera que sea la manera como
ellas son llevadas a cabo las aproximaciones que se inspiran en
ellas o se relacionan con ellas tienen tendencia a situar el
conocimiento en la continpuidad de 1a observacidén y de 1la
percepcion. El1 espacio es esencialmente un marco y el analisis
del espacio una racionalizacioén de la mirada, racionalizacién gue
se construye poco a poco por aprendizaje progresivo del método

geografico y de un vocabulario especifico.
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La segunda corriente organiza el esstudio de los estados,
marco privilegiado de la geografia escolar}) es igualmente la que
legitima el discurso de la geografia como &l de una sintesis
sobre el mundo contemporaneo; la comprensién de este mundo pasa
por la de las grandes potencias, la de las grandes potencias pasa
por el estudio del peso econédmico de los diferentes sectores y de
los factores humanos, histéricos y naturales de esta potencia.

La tercera corriente comienza a inscribirse en los
programas, orientaciones y comentarios, y a encontrar su lugar en
los manuales. Pero, se sitda de manera demasiado contradictoria
con relacidn a las dos primeras para decirlo facilmente, mientras
que choca con la representacidn mayoritaria de la disciplina. La
corriente "economicista" procede mas de una modernizacidn de la
geografia clasica que de un cambio epistemol dgico; este no es el
caso de la tercera corriente. El resultado es, por ahora, una
yuxtaposicion de elementos que vienen de esta corriente, incluso
la recuperacion dé elementos diversos en la problematica de la
segunda corriente. Se puede citar un ejemplo, el término de red
urbana en la clase de cuarto curso, término que no esta presente
como un concepto de andlisis, como base de un modelo espacial que
lo confrontaria a situaciones particulares, sino que es reducido

al estado del concepto descriptivo aplicado al Benelux.

Esta clasificacion de la geografia que acabamos de proponer
no seria suficiente para dar cuenta, por si misma, del

crecimiento de los saberes escolares, de las finalidades de la
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enseianza de la geografia, de los saberes cientificos y de las
practicas de ensefanza. Seria necesario afadir lo que concierne
al conocimiento del mundo contempor4neo, 1o que la geografia
escolar tiene de facto a su cargo, 1la formacidén sobre las
sociedades de hoy, iniciacidn econdmica, social vy politica.
Numerosas practicas escolares se inspiran mds en este aspecto de
la ensefanza de 1a disciplinaj; es probablemente también esta
direccidén la que estd en el origen del poco espacio que se le

concede a veces a la ensernanza de la geografia.

3.— LA CONSTRUCCION DEL ESPACIO EN EL NIRO Y EN ELL ADOLESCENTE.

Trds los trabajos de J. Piaget, la sicologia cognitiva pone
hoy el acento sobre el hecho de que hay mas continuidad del
desarrollo cognitivo de 10 que 1la teoria de los estadios ha
podido hacer creer vy que la construccidn de los instrumentos
generales del pensamiento es muy lenta. Se trata a partir de ahi
de definir como el individuo analiza Yy estructura las
informaciones, vy de reconocer los instrumentos cognitivos
utilizados para ello. Por ejemplo, J.S. Bruner insiste en la
importancia que tiene situar el hecho sicolégico en su contextot
la accién es entonces a la vez un factor y un producto del
desarrollo. Desde esta perspectiva la educacién tiene entonces
una posicidén determinante en el mecanismo de la ontogénesis del
comportamiento para la puesta en su lugar de los cédigos de

comunicacién. El papel del adulto es un papel de tampén entre el
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medio vy el nifo y un papel de formador de habilidades inicialest
educaci én espontdnea para las habilidades fundamentales, si no
relevo de la escuela, cada vez mas importantes con el desarrolle
de las sociedades tecnolédgicas donde todo es tan abstracto: el
adulto tiene un papel de tutor antes que de ensefante: saber cdémo
para "saber que", mientras que a menudo se aprende a '"saber que"”

sin para ello llegar al "saber 'cémo®.

3.1. La construccidn del espacio topolédgico en el nifot

Asi, la construccién del espacio en &1 nifo es parte
integrante del desarrollo cognitivoj] es una construccidén personal
individual y lleva a un conocimiento del espacio topoldgico.
Para Piaget (¥) esta construccidn del espacio topolégico pasa por
la obligacidn de la experimentacidén dirécta y corresponde hasta
los 7/8 afios o estadio del aqui.

A posteriori, se ha hecho coincidir teoria piagetiana y
pedagogia, basando en ello toda la ensefanza de la geografia
hasta CE 2 por una parte, sobre la construccién de este espacio
topolégico, siendo el espacio geografico diferido para mas
adelante. Liliane Lurgat demuestra gque siendo el punto de
referencia el factor fundamental de la aprehensién del espacio,
el nifo tenia a su disposicidn dos fuentes inseparables! su
_ accion personal vy el entorno por el cauce del lenguaje. For ello

todo comportamiento espacial no desemboca necesariamente en un

@, J. Piaget, B. Inhelder, 1.948.
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conocimiento del espacio y viceversa, todo conocimiento
abstracto del espacio no determina necesariamente una practica
sin errores en la realidadi todo conocimiento practico de un
itinerario crea las condiciones de referencia de este itinerario,
pero no lo contiene, de la misma manera gue el conocimiento
verbal de un itinerario no es siempre una guia para la accidn. La
referencia del espacio no es reductible a uno u otro sino que es
debida a la convergencia de los dos. Cada vez mas insiste en el
becbo de que el conocimiento del espacio es progresivo,
tributario del medio vy pudiendo ser modi ficado por el
aprendizaje! dicho de otro modo, no hay edad de adquisicidn

independiente de las condiciones concretas de la existencia.

3.3. La utilizacidén por los gedgrafos del concepto de
representacién puede ayudar en esta definicion de la construccién
del espacio en el nifo vy el adolescenmte. Se trata entonces, como
procedimiento, de upa construccién de un espacio personal e
individual que remite a las practicas, pero practicas efectuadas
en un espacio y un medio socializados.

Asi A. Fremont (®) pasa de la nocidn de estadio en el
sentido de Piaget a la de espacio vivido gque "se estructura
alrededor de polos diferentes segun las edades de la vida"j &l
vuelve a tomar los gazapos de A. Moles y E. Rohmer (29),

esquematizacion de una teoria que da cuenta de la estructuracidn

*. A. Fremont, 1.976.

12, A. Moles, E. Rohmer, 1.972.
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progresiva del espacio en cada individuo, y qgque permite la
interpretacidn de un cierto nuamero de comportamientos
individuales y colectivos. En el mismo orden de ideas, algunos
investigadores, como Hall (1), muestran la relacidn entre
sentido y forma del espacio, relacién que permite interpretar
comportamientos individuales en funcidén de la integracién del
medioc socio-cultural.

La aproximacién por el concepto de representacidn consiste
pués en investigar un sentido del espacio, 1o gque nos lleva muy

cerca del espacio geografico.

4.—- CONSTRUCCION DEL ESPACIO b4 CONSTRUCCION DEL ESPACIO

GEOGRAF ICO.

En un trabajo tal que se proponga construir un concepto con
los alumnos, debemos tener presente que si bien el espacio
geogrifico interesa esencialmente solo al gedgrafo, este concepto
pertenece a la categoria mas general de espacio, Que s una
categoria interdisciplinar, que interesa no dnicamente a la
qeoqrafia.

Todas las ciencias sociales se refieren a #1: historia,
socilogia, antropologia, economia, politologia, sicoandlisis,...
porque el espacio es, con el tiempo, un universal, y se les mide,
se les @evalia, a menudo, al uno por el otro, porque es la

estructura en la cual los comportamientos y las producciones

11, E. Hall, 1.972.
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humanas se organizan, en la gque sus posiciones relativas mse
definen.

"Asi cada ser vivo acondiciona su propio espacio, CcON SsuUs
zonas de seguridad y de inseguridad, de dependencia vy de
independencia, constituye un espacio social, mediatizado, que se
organiza ¢1 mismo alrededor de los ejes dominante / dominado,
autorizado / prohibido... al animal humano, en tanto que éste no
se constituye verdaderamente como hombre mas que por medio de la
conciencia espacial de su propioc esquema corporal'" (=2},

El E.P.5., el E.M.T. participan también de esta inscripcidn
del cuerpo humano en el espacio. Nijinski- que se preocupaba de
la democracia- decia de la clase "no hay espacio del gque uno se
apropie, pero siempre hay un espacio que se debe distribuir

entre varios".

Fero no son universales "estrictos": su percepcidén vy la
manera como Jlos construimos dependen de la cultura en la que se
desarrollan vy de la manera en que la ciencia, que depende
también de ellos, los construye.

Las matemadticas y la fisica han hecho efectivamente
evolucionar estos conceptos vy participan fuertemente en 1la
construccidn, por el espiritu, de sus referentes topolégicos.

Los gedgrafos abordan el espacio con su especificidad:
estudian las relaciones abstractas establecidas entre las

sociedades y este espaciot

3®_, E. Noel. El Tiempo y el espacio hoy. Entrevistas. Seuil.
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— Estas relaciones crean formas! sistemas agrarios, superficies
de los estados, disefo de las fronteras, formas de las ciudades,
diseiio de las redes urbanas...f estas influyen a su vez é&n la
organizacidn y el funcionamiento de las sociedades. (No se puede
imaginar el modo de desarrollo de los "4 dragones” en una
*superficie” como la China o la India).
- Ellas evolucionan segin los diferentes ritmos de desarrollo de
los diferentes elementos que entran en juego en el modo de
reproduccioén de las sociedades.
~ Ellas dan sentido al espacio! este sentido le es dado a la vez
por los actores del espacio, dado también por los otros, que le
son externos. Compete al gedgrafo ayudar a decodificar -con las
otras ciencias sociales- las grandes lineas de "divisidén del
mundo" como las cuestiones que dan sentido al territorio mas
inmedi ato.

Son las relaciones (sociales) las que hacen de un espacio
topogriafico un espacio geogrdfico preciso al que se puede
nombrar y cualificar por un tiempo T de esta sociedad y de sus
relaciones con las otras. El espacio no llega a ser "geografice”
mds que cuando pasa de lo individual a lo social.

Parece siempre indispensable asegurar simultidneamente el
primero y el segundo, o, mas bien, pensar que la autogénesis de
nuestra percepcion del espacio (y del tiempo) depende de los dos.
La construccidén del espacieo individual proviene de muchos
aprendizajest EPS, EMT y matemdticas aseguran lo esencial. Se

puede decir gue con el estudio de las relaciones en la escuela,
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llevado a cabo en G6.5., o en el barrio, llevado a cabo en CP, mse
aborda el campo social, y asi la geografia sale del andlisis
matematico o topolégico del espacio. Lo que es primero en este
aprendizaje es sin duda que lo esencial de estas relaciones en
el espacio es invisible, como las que se traducen por fronteras,
posiciones y jerarquias de ciudades, y que explican las "formas"
que toman nuestras organizaciones del espacio. La educacién de la
mirada sobre lo “visihle”, sobre las huellas, sobre nuestras
inscripciones en la superficie de la tierra, no tiene de alcance
geografico mids que lo sostenido por este cuestionamiento. Asi
sucede con el instrumento "paisajes" cuyo uso esta limitado si se

espera de él que nos introduzca en el espacio geografico.

PROBLEMATICA E HIPOTESIS.

1. LO QUE SE PRETENDE CONSTRUIR.

l1.1.- Los componentes del espacio.

Nuestro objeto de investigacién es la construccién del
concepto de espacio geogrdfico. Este concepto se construye a
partir de tres grandes categorias de nocién sobre el esspacio que
conciernen a 1los puntos o lugares, las lineas o distancias y las
Areas o superficies. Estas tres grandea familias (que volvemos a

encontrar en Bailly (33) ), estdn igualmente en la base de las

1¥, A. Bailly, 1.982.
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"coremas" (14),

Con 1los lugares podemos relacionarf! ®]1 lugar central, la
encruci jada, el punto de paso...

Con las distancias podemos relacionar las vias de
comunicacion, las fronteras, lags lineas de separacion, los ejes
de propagacidn...

Con 1las superficies podemos relacionar los estados,
regiones, areas de servicio, aAreas de extension...

A estos tres conjuntos afadiremos lo que concierne a las
redes con las nociones de centro, de relacidn preferencial, de

disimetria...

Se trata entonces de construir estos conjuntos de conceptos-—
instrumentos, que son los que estan ligados a las manipulaciones
que el gedgrafo opera sobre el espacio. Esta construccién puede
hacerse ya sea por medio de la explicacién de 1los trabajos
gQeograficos presentados como tales, ya sea por ejercicios en los

que los alumnos son invitados a manipularlos ellos mismos.

1.2.- Los contenidos del espacio y las escalas.

A estas tres dimensiones, ligadas a 1los lugares, a las

distancias y a las superficies, afadiremos dos datos que dan

sentido a estas dimensiones:

14, Revista Mappempnde vy R. Brunet, 1.987.
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- Los lugares, las distancias, 1las superfices tienen contenido.
Los lugares son ciudades, puertos, equipamientos que tienen tal o
cual funcién...j} las distancias no son solamente métricas, son
distancias que aparecen diferentes segin el gque las recorre;i las
superficies son ciudades, territorios, paises...en ellos se
produce, se consume, se cambia, se vive... Estos atributos
remiten a otras ciencias sociales y a las ciencias de la
naturaleza. Esto subraya la imbricacidén total, inextricable,
entre el aprendizaje del manejo de los instruementos espaciales y
el de los conceptos / objetos de las.:iencias de la sociedad y de
las ciencias de la naturaleza a las que remitens
- Estos lugares, distancias, superficies juegan a escalas
diferentes. En el parrafo precedente hemos puesto voluntariamente
a la ciudad como lugar o como superficie. Su status
evidentemente va a cambiar segun el problema que se guiera
estudiar.
El uso y el aprendizaje de los intrumentos espaciales esta
ligado pués a los +fendémenos econdmicos, sociales,.. que son
estudiados vy al juego de las escalas. Todo ello no simplifica

evidentemente la tarea.
2.- LAS HIPDTESIS.
los desarrollos precedentes han revelado gque la construccién

del concepto de espacio geogrdfico se sitda en una encruci jada de

instrumentos tales como 1los lugares, las distancias vy las
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superficies, procedimientos ligados al manejo de escalas
di ferentes y a objetos estudiados asi como a problemdticas
mantenidas. Formularemos pu#s aqui algunas hipédtesis generales y
las precisaremos ulteriormente en funcién del objeto mantenido

para la construccién de secuencias de aprendizaje.

2.1. Hay una relacién entre la suma de conocimientos adquiridos vy
mane jados por los alumnos vy su capacidad de dominar el espacio

geografico.

2.2. Hay una relacidn entre la capacidad de identificar
diferentes dominios (econdmico, social geolégico, climatico,
politico...), y 1la manera de ponerlos en relacién con la

capacidad de dominar el espacio geografico.

2.3. El dominio de las problemdticas que sostienen y organizan
el discurso geografico sobre un objeto ayuda al dominio del

espacio geogréfico.

2.4. Hay una relacién entre la capacidad de los alumnos para
reconocer y explicar los procedimientos empleados para analizar

@l espacio y la construccién del espacio geografico.

2.5. Hay una relacién entre el dominio del espacio vivido vy el

del espacio geogrdfico a otras escalas.
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3.—- LA SELECCION DE UN DOMINIO-OBJETO GEOGRAFICO.

Hemos insistido varias veces sobre la necesidad de inscribir
el aprendizaje del espacio geografico #n relacidon con un objeto
de estudio preciso. Esto significa que no podemos conducir este
aprendizaje como una especie de competencia general que el alumno
podria adquirir mediante una ensefanza que no tendria de
especifica mads que su caracter de general. El espacio geografico
no tiene sentido mas que puesto en su contexto.

Para elegir nuestro objeto de estudio, debemos responder a
las necesidades siguientes:

- un objeto siempre presente en los diversos ciclos de ensenanza
para poder comparar la construccién que los alumnos iran
haciendo.

- un objeto que comporte elementos suficientemente familiares
para poder valorar las representaciones de los alumnos.

= un ob jeto que pueda dar lugar a la construccion de
representaciones cartograficas o de modelos suficientemente
ricos.

= un objeto cuyo estudio ponga de manifiesto las diversas
calidades del espacio vy justifique el manejo de escalas
diferentes.

En funcion de algunos de estos criterios hemos elegido
trabajar sobre:t

La estructuracidon del espacio europeo por las ciudades.
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Este titulo permite considerar el espacio europeo a diversas
escalas vy retener, en particular, el espacio vivido! por
definicidén, no excluye a los sspacios rurales en la medida en gue
estos son también organizados por las ciudades, y sobre todo su
andlisis requiere en funcion de las problemidticas elegidas la
utilizacién de las nociones ligadas a los lugares, las distancias

y las superficies.

DISPOSITIVO.

1. LA CONSTRUCCION DE SECUENCIAS DE ENSERANZA.

1.1. La construccion del concepto de espacio geografico.

El espacio geografico es un "concepto elaborado para
tormalizar cientificamente las caracteristicas del espacio
terrestre"” como indica A. Dauphiné (2®). Este espacio geografico
debe permitir integrar a la vez al "espacio topolégico”, al
*espacio vivido" por la practica o indirectamente por una
inmersién en un medio socio-cultural. E1 espacio geografico es un
espacio social al que las sociedades dan sentido, y producido por
ellas,.

Favorecer la construccién del espacio geografico sn los
nifos y en los adolescentes, es plantear las cuestiones que les

permitirdn encontrar un sentido a este espacio. No obstante nada

19, A. Dauphiné en Los conceptos de la Geografia Humana,

bajo la direccién de A.5. Bailly, Paris, Masson.
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o casi nada bha sido hecho para construir secuencias de
aprendizaje de este concepto.

En consecuencia, este trabajo sobre la construccidén del
concepto de espacio geografico se propone, apoyandose en el
conjunto de los avances teédricos, investigar y desvelar los
procesos pedagdgicos de construccién de este conceptot en
efecto, para permitir su elaboracion, su comprension, su
memorizacidn, su utilizacidon, es importante manifestar las
relaciones entre los diferentes elementos de este concepto "no
contentandose con un discurso magistral, sino imaginando acciones
adecuadas, a falta de lo cual la representacidn elaborada por el
nifo estarA demasiado subordinada a lo que le es familiar o a lo
mas inmediatamente aparente" (2®). Serd necesario evidentemente
tener en cuenta los niveles de desarrolloc de 1os ninos vy
adolescentes. A partir de CM, o sea hacia los 10/11 afos, "las
adquisiciones seradan maAds faAcilmente identificables, favorecidas
por diversos sistemas ldgicos de operacidn, gque se organizan en
el estadio de 1la inteligencia abstracta, y proceden del
desarrollo de aptitudes de andlisis, de comparaciones, cualidades
comunes a cierto namero de objetos, ordenacién, clasificacién,
ajustes, relaciones cuantitativas que, a partir de experiencias
concretas permiten una representacién ideal y la adquisicién de
un simbolismo operatorio" (27). Se +trata pués de utilizar, de

movilizar "los sistemas ldégicos de operacién que se organizan en

1«, C. Beorge, J.F. Richard, 1.98B2.

17. M. y M. De la Salle, 1.983.
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el estadio de la inteligencia abstracta” para poner en marcha
situaciones de aprendizaje cuyo objeto es construir &1 concepto

de espacio geografico.

1.2. Los objetivos en jueqo.

Las secuencias de aprendizaje se organizardn alrededor de
ob jetivos gque clasificamos, en un primer momento, de la manera
siguientet

1. Comprender que un espacio es un sistema de lugares
especializados, jerarquizados e integrados.

1.1. Comprender que la divisién del trabajo estad ligada
a una especializacion de 1los lugares de produccidn y de
servicios.

1.2, Comprender que la especializacién induce
relaciones que se traducen en flujos vy que integran los lugares
en redes.

1.3. Comprender que la organizacién del espacio refleja
las decisiones de los agentes econdmicos y es la proyeccion de
las diferenciaciones sociales.

2. Evaluar el peso de los diferentes obstaculos en la
organizacién de un sistema espacial.

2.1. Comprender que los obstidculos naturales varian en
funcién del estado de las teécnicas, de los capitales, de las
densidades.

2.2. Evaluar el peso del pasado que se manifiesta por medio
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de herencias, inercias, procesos de difusién y crecimiento
acumul ativo.

2.3. Comprender que en un sistema en equilibrio pueden
aparecer bifurcaciones creadoras de nuevos sistemas.
3. Comprender los desgloses espaciales.

Z.1. Comprender gque todo espacio 5 un lugar de un
sistema espacial mads amplio y que se descompone &1 mismo en
subsistemas.

2.2. Comprender que a diferentes escalas el desglose se
fundamenta en una autonomia relativa de funcionamiento, es decir
de fuertes interdependencias entre los elementos constitutivos
del sistema de relaciones.

3.3. Comprender que 1los limites administrativos vy
politicos han sido instituidos histdéricamente en Ffuncidn de

ciertos objetivos vy determinan relaciones de vecindad.

1.3. Un instrumento privilegiado:r el mapa.

El mapa es un elemento central de la geografia y de la
practica de su ensefanza. Es el instrumento geografico por
excelencia, perno su utilizacién estd lejos de reducirse a esta
disciplina dnicamente. Procede de un lenguaje particular, gue
tiene sus reglas propias, el lenguaje graficot el mapa es "la"
representacidén del espacio.

Las funciones del mapa son a la vez simples y miltiples.

Simples, porque se trata en primer lugar de la representacidén de
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fenomenos sobre una parte miés 0o menos amplia de la superficie
terrestre (hay también mapas del cielo, pero nosotros nos
quedaremos ton las preocupaciones... terrestres). Mialtiples,
porque los fendmenos representados, los medios utilizados, los
modos de representacién vy sobre todo las finalidades de la
representacién son maltiples. El mapa transmite informacidn,
ilustra un discurso, funciona como una prueba, permite una
seleccidn, una decisién, sostiene un razonamiento, invita a
plantear problemas, a poner en relacién hechos... Pero cemo
quiera que sea, el mapa no es lo real, no es el espacio, no es
mas que una representacién. Esta representacion es esencial para
todo anilisis del espacio o todo anilisis de un fenémeno del cual
se quiere considerar la dimensién espacial, porque es el mejor
medio de "decir" el espacio.

Conocer y analizar el espacio pasa por el conocimiento y el
anadlisis de su representacién. Ciertamente el paisaje se puede
"ver”", pero como todo conocimienta, el espacio es una
construccién. El mapa es uno de los instrumentos de esta
construccioén. Es también un medio de organizar estos
conocimientos, el discurso geogriéfico puede ser mds o menos
completamente reemplazado por el mapa...

Representacion de lo real, de una parte de lo real, el mapa
obedece a un lenguaje, e&s construido sequn las reglas de este
lenguaje, seqgun un cédigo. Su comprensién, su utilizacién,
necesitan no sé6lo del conocimiento del cdédigo, sino del

conocimiento de la significacién de 1las informaciones que son
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transmitidas. No se puede comprender un mapa de flujos
financieros si no se comprende 1lo que significan los flujos
financieros, ni como estan establecidos... esta significacién
puede ser mAs 0o menos compleja. Sobre un planisferio se puede
hacer simplemente reconocer los continentes, pero la comprension
de un mapa de Francia indicando 1la reparticién de la poblacién
activa por sectores y por departamentos implica conocer no sélo
el cddigo sino lo que significa "“poblacién activa", ‘’sector" y
disponer de un "minimum” de conocimientos para analizar y tratar

las informaciones que transmite el mapa.

El mapa en su forma tradicional es una representacién
euclidiana del espacio, representacidn necesariamente deformada
puesto que las relaciones de magnitud en una esfera no pueden
ser integralmente conservadas sobre un plano. Es necesario
considerar las relaciones que existen entre la representacidn del
espacio y la construccién de esta representacidén por un lado y el

uUuso y la comprensién del mapa por otro.

2.—- RECOGIDA Y ANALISIS DE LOS DATOS.

No volveremos a tomar aqui las orientaciones trazadas en el
texto de introduccidén y no daremos mas que algunas indicaciones
complementarias. Las observaciones recogidas seradan a la vez
observaciones y transcripciones de secuencias y de producciones
de los alumnos.

Los analisis se hardn sobre la dindmica planteada durante
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las secuencias, en particular en la relacidén enserfante, alumno,
saber, dindamica que nos informara sobre el trabajo de
construccién del espacio gegrafico realizado por los alumnos
durante la clase. Este andlisis de secuencias serd completado por
la de 1los trabajos escritos de los alumnos, trabajos realizados
en clase o fuera de clase.

Una particular atencidn se dedicard a la utilizacidn vy a la
construccidon de mapas y de modelos de andlisis espacial. Estos
dltimos utilizaradn la "gramatica"” de las coremas de R.Brunet
(=),

Estas informaciones podridn ser completadas por entrevistas
sistematicas con algunos alumnos de grupos experimentales.

Estos andlisis tienen por objeto profundizar 1los problemas
didacticos planteados por la construccién del espacio geografico,
haciendo de esta construccidén un objeto explicito de aprendizaje.
Desde esta perspectiva, el numero de secuencias construidas vy

analizadas serd para cada grupo restringido.

1% R. Brunet, 1.987.
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3. EGUIPO DE INVESTIGACION Y PRDGRAMACION.

El equipo de investigacidn estard compuesto por:
- dos equipos de 1la escuela normal trabajando en la escuela
elemental.
- un equipo de escuela.
- un equipo de ENNA, instituto de ensefanza professional.
- dos equipos de instituto, en uwno de 1los cuales prime la

utilizacién de instrumentos informaticos.

La programacioént

1.989-1.990 y 1.990-1.9%91 experimentacién en las clases, recogida
y analisis de las informaciones recogidas.

1.991-1.992 andlisis de las informaciones vy redaccién de los

resultados de la investigacidn.

4.- TRABAJOS PARA EL RESTO DEL ARO ESCOLAR 1.986-1.989.

Analisis de manuales.
Entrevistas con alumnos sobre la representacidn que ellos tienen
de los diferentes espacios europeos vy del papel que en ellos
juegan las ciudades.
Determinacién y construccion de secuencias de aprendizaje para

poner en practica el curso proéoximo.




FORVACION DE PROFESCRES DE GEOCGRAFIA E HISTCRIA

EN EL SISTEMA EDUCATIVO FRANCES

1.- Formacion Inicial

a) Ecole Elementaire: situaciones muy variadas

Generalmente desde 1984/85: Bachillerato + 4 anos, 2 de los cuales se dedican a la obtencion del D.E.U.G. en la Universidad

y los otros 2 a la fprmacion pedagogica en la Escuela Normal.

b) College y lycee. Numerosas Categorias:

Agrege: Bachillerato + 5 afios (3 de Licenciatura + 1 maltrise

+ 1 de preparacion de oposicion) + concurso oposicion

+ 1 aflo de formacion pedagogica. ....ie.ceececassncsrnnnnns Seeiuasseseearieattentanaetaaenanuanns

Certifie : Bachillerato + 4 afos (3 de Licenciatura + 1 aflo de preparacion de oposicion)

+ 1 afo de formacion pedagogica .........ccee. Ceereteanaersraanas Ceheeisiiiacenearrrenaens

P.E.G.C.: Profesores de Geografia, Historia y Frances,

Fonmaciones muy diferentes. Para los mBs jovenes consiste con frecuencia en el Bachillerato

+ 3 aifos de Licenciatura, que es mas abundante en frances que en Geografia e Historia ........
Otros ... .iiiii i iiinieenattsctssrsenntananonna cesrene cesan Peannann Seecennsasntreat et

11.- Formacion permanente.

Cada profesor tiene derecho a una semana al afio para realizar cursillos de perfeccionamiento,

pero pocos lo utilizan.

cifras aproximadas

Col lege Lycee

700 .... 2150

5350 .... 3320

1600 .... --
3920 .... 1600



HORARIOS SEMANALES PARA LAS ASIGNATURAS DE GEOGRAFIA, HISTORIA, EDUCACION CIVICA,

Y CIENCIAS EQONOMICAS Y SOCIALES,

l.- Ecole Elementaire (6-11 afos)

ARG
Preparatoire Elementaire Moyen
( 1 afo) { 2 afos) {1 aro)
Geografia e Historia ............... Cedieairaaaenes Cereeenaeennas Th ooe... 2h iiiiieeien. 2 h
EOUCACTON CIVICA & tveresareonanceanosesasessoscnasnaassssnnasnensss Th tiviieee T h iiiivieennss 1h

Estos horarios son poco aplicados generalmente, sobre todo en cuanto a la Educacion Civica y la Geografia.

I1.- Colleges (12-15 aitos)

Geografia e Historia: ........ W e iteecesaaceattansranananns ceeeas 2 h, 30
EAUCACTON CIVICA © sevuivreroveerarucessanessasnsasssasssasansosans 1h
I11.- Lycée (16-18 afios)
Seconde (29 BUP)
Enseflanza General y Tecnica Ensefianza General
Geografia @ Historia ...vuueeereiaiiieeneiioneeacnarseosansaannns I T Ceren- Cevenane --
Iniciacion Economica y Social ............. ftseetteseacaaaninanan = tereaeressnes Ceesvaenaa e 2 h
Premiere
A (Letras) (B Economia) C (Clencias)
Geografia @ Historia «veveeieeeennierenarsornseaseancerensonnns b h ......... bh ........ ... 4 h
Ciencias ECONOMICas ¥ SOCIAl@S .uvunreiienereecnnnnnionnanennns = teiesraes 4h ........ ee -
Terminale {(QQU)
A {Letras) B (Economia) C (Ciencias)
Geografia e Historia .......... Cerersienas e eaeceieeniiatenaaas O R, I 3h

Ciencias Economicas y Sociales
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“Clssses préprofessicnnelles de niveau" accuslillent pour 1 ou
2 MAE, en vue d¢ la préparation du CAP (4] en 3 ens, les &lbves
de 14 mns qui ne pauvent entrer en lére snnie de cette formatior. L

1 MN.5.].
"Clesses préparatoires i )‘apprentisasge™ sccueillent pour 1
ou 2 ans, en vue de la préparstion du CAP en 3 ans, lee é&idver
de 15 ans qui he peuvent entrer en Jére année de cette formation.
Liles diapensent un enseignement en slternance. - L.
“Centres de formation d'apprentis” - Etablissements sutorisés
4 sssurer la formation théorique, générale at professionnelle
des apprentis. 1t - U.E.U,G,

“Certificat d'aptitude professionnelle” - DiplBme qui sanctionne
scit deux ane d'é#tudes aprés la classe de 3¢me dana les LEP, 17
scit trois ans d'études apriés la classe de CPA {clasaes rares).
1ls atteatent l'sptitude & ]'exertice d'un métier déterminé 3
1'iasue d'une formation en alternance.

D.L,k.

1k U.E.B,L.

“Lycées d'snseignement professionnel”. llm sccueillent les &léves
aoit & 1'isaue de la classe de 3kme pour ls préparation d'un

BEF ou d'un CAP en 2 ens, soit & 1'lssuc de 1la claspse de Séme
pour la préparation d'un C/P en 3 ans. "Licance”
"Brevet d'étudea professiomnelles” - Dipllme qui sancticnne,

4 1'i1ssue de la clasme de 3éme, une formetion professionnalle

en 2 ans b 1'ensemble des sctivités ¢'un méme secteur profesasionne.

"Maltrime”

“Batcalaurdéat de tachnicien" — Diplbme de fin d'études sacondajres. "Baccalaurdat”

11 sanctionne une formstion générale et professionnells. Il conduaz

poit & la vie active, soit & ls poursuite d'études supérieurss.
"hravet dee

"Brevet de tachnicien" - Diplime de fin d'études secondmires. collbger”

1L peut bgalement conduire & ls poursuite &'études dans les STS
{10) ou certains IUT (12).

fiprevet de vechnicien supérieur™ - ef. "STS",

rSections de technicien supérieur” - Clasmes ouvertes dane certsins
lycéss. Elles dispensent une formation théorique et pratique,

de type Bac + 2, sanctionnée par le BIS, dans des secteurs d'mcti-
vités tréa varides.

"Institut universitaire de technologie” - lnetitut fsissnt partie
d'une Université dispenmant un enseignement supérisur court &
finalité espentiellement profescionnelle sanctionnéd par le DUT,
dane les secteurs d'activités secondaires et tertisires {type

Bac + 2i.

"Diplbme universitsire de technologie” - cf. IUT.
“lnatitots nationaux des Sciences appliguées” - Ecoles recrutsnt

les élbves sur doaaier sprés le baccalsuréat et préparant su
diplibme d'ingénisur.

Y

"kcolan netionales mupérisures d'ingénisurt” - Llles snn! rattschbes
sux Universitis et priparsnt au diplbma d'ingénieur on 3 ans
& ]'insus d'un concours prépard en 7 ans aprés la baccalmurém

"kcoles naticghajss d'ingénisure” - ¥llas préparent au diplbme
d'ingénisur an 4 and & 1'jssue d'un concoure d'antrés apris 1t
baccalaurdei.

“Dipléme d'étudas universitsires géndrales” - I) menctionne las
dtudss sn fin o Jer cycle universitaire (Bec + 2).

"Dipibms d'études spprofondise” - Diplbme de 3ime cycle. 1! sans
tionne la Jirs annde den dtudes doctoraiss {(bac + B},

"Diplbme d'étudeas supérisures spicialisées” - Diplbee do Seme
cycle profepsionnalind menctionnant une formation appligubs d+
haute spécialisstion & 1'isaue d'una annds de racherche

|bac « B).

Dipléme Qui manctionne le ldre annds du 24ms cycls univeraitaire
{(Bac + 9},

Diplbme qui msanctionne la 20ma annéde du Zdme cycle univeraitsirs
(Bac «+ 4).

Esamen de fin 4'études de )'snssignemant sacondairs générs.,
tachnologique ot profesaionnel.

Examen de fin de ler eycle de 1'snaajgnement satondsire,
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Histoire et géographie

1. Nature et objectifs

—_

L’enseignement de [’histoire et de la géographie se

propose de repondre a la curiosité des éléves pour le

monde qui les entoure : il leur donne le sentiment des
solidarités qui tes llent 4 ceux quu les ont precedés et a
leurs contemporains.

Sans altérer les apports specifiques de chague disci-
pline. cet enseignement constitue un ensemble cohé-
rent. qui vise a donner aux eléves, tout autant que des
connaissances limilees mas sures. des movens de
connaissance et des methodes leur permettant de
mieux connaitre le monde et de jouer dans la sociéte
un role responsable o

La conscience de la diversité des miiieux et des
civilisations est particuliérement propice i [a remise
en question des idées.recues. a I"acquisition du sens de
i relauvile, au développement de 'esprii critique, a
la reconnaissance de *'universel au sein des différentes
cultures. La présence dans les classes d'éléves d’on-
gine étrangére peut constituer l'occasion de- mieux
présenter certains eveénemenlts historiques ou des faits
de civilisation:

Cet enseignement permet de comprendre 1a multi-
plicité des réponses apportées par 'homme aux défis
de la nature et de I'histoire et crée les conditions d’un
dialogue fécond entre les peuples.

2. Instructions

La conscience claire de ces objectifs est, pour le
professeur, ia meilleure protection contre l'excés des
ambitions. Porié par les meédias a saisir confusément
le cours rapide de l'actualité et les images changeantes
d’'un monde en devenir, 'éléve apprend, par I'étude
de Ihistoire et de la géographie. 2 éclairer le présent; 4
‘distinguer |’ tiel de I'accessoire. ce qu dure de ce+
qu est éphémeére. Tous les éléves ne sont pas egale-
ment armes pour le faire. Aussi convient-il d’adopter,
dans des classes hétérogénes, unc pédagogie différen-
ciée qui, tout en faisant largement appel a la méthode
inductive, expioite la faculté encore intacte de mémo-
risation des €léves. Le travail individuel ou de groupe
fournit également aux éléves la possibilité d'établir un

itinéraire e{ une progression en relation avec leurs .

capacites.

Cette nécessité d’une pedagogie differenciée suppose
plusieurs niveaux d’analyse dans l'utilisation des.
documents (textcs . photographies. diapositives, films,
graphiques, statistiques...). L'abondance des images, la
presence des équipements informatiques mertent 2 la

WISPOSILIGT o5 Prolesseurs el ues ciéves des supports
d'apprenussage nombreux ¢t des occasions de con-
naissance multipliées. Seule la cohérence du projet
peédagogique. construit par rapport aux objectfs
essentiels, permet le choix des techniques, des métho~
des et des documents les plus pertinents.

En historre, il convient d'élaborer une trame chro-
nologique aux repéres peu nombreux, bien connus des-
éléves et significatifs : événements marquants, faits de.
civilisation. En outre, I'éléve se familianse avec les
temps de I'histoire : temps court des événements et
des générations, temps pius long des cycles économi-

ques et des changements sociaux;. longue: durés dess
civilisations. Le professeur insiste sur la. mise em
perspective des réalités — l'espace, les sociétés, les
économies, les techniques, les mentaiités — qui cons-
tituent une civilisation. [I donne & I'histoire nationale
la place qui lui revient dans le dialogue des grandes
civilisations. [I montre comment s'est constituée
I'identité nationale et fait apparaitre, & travers les sié-
cles et les régimes. la continuité de I'histoire de la
France. creuset de peuples et de cultures, ainsi que ja
nature des défis successifs auxquels notre pays a été
confronte.

En péographie, le professeur fait acquérir des repé-
res spatiaux gqui pertnettent a l'eléeve de localiser,
d’apprecier la relatvité des distances et des superfi-
cies. Il lui apprend a établir des relations entre les
realités physiques, les aires de civilisation et les act-
vités des hommes dans des espaces variés; il ['initie
au raisonnement géographique et utilise comme sup-
port permanent le planisphére et des cartes a échelles
différentes. [l fait, dans toute la mesure du possible;
reféerence aux enseignements tirés de l’espace vécu.

L'horaire imparti 2 'enseignement de 'histoire et
de la géographie est partagé également entre ces deux
disciplines.

A-la fin de chaque programmc d'histoire et de geo-
graphie, les notions ou les thémes qui figurent en
caractéres italiques permettent au professeur d'assurer
une organisztion coherente du travail de-I'année ainsi
que la bonne comprchcns:lon des qumons étudiées.

L'initiation économique, indispensable a la compré-
hension du monde contemporain, est assuree au cours
de quelques séances annuciles (quatre a six. heures).
Les analyses sont presentées en liaison avec l'ensei-
gnement de lhistoire et de la géographie.

3. Programmes

CLASSE DE SIXIEME
Histoire
Les éléves étudient quelques grandes civilisations
de I"Antiquité, dans le monde meéditerranéen, dans le
monde asiatique.
Présentation sommaire de la préhistoire : ia suc-
cession-de ses civilisations ; leurs acquis.
Anciennes civilisations. du monde méditerranéen :
L’Egypte.
Les Hébreux,
La civilisation de [a Gréce classique-; les grands
traits de la civilisation heﬂemsuque.
Rome : la République romaine ; ’Empire romain

(la pau: romaine); la Gaulc celtique et
romaine.



Naissance et développement du christianisme.
La dislocation de 'Empire romain.
Anciennes civilisations de 1'Asie : grands traits des
civilisations de la Chine et de I'Inde.

La notion de civilisation
Géographie

Les éléves étudient la diversité des conditions»de
vie des hommes sur la Terre, les efforts d’adaptation
des groupes humains ou des sociétés humaines et leur

action sur le milien.
La Terre : continents €t 0Céans.

Les hommes dans les milieux tempéres.

Les hommes dans les milieux désertiques
chauds. :

Les hommes dans les milieux intertropicaux.
Les hommes dans les milicux polaires.
L'’homme et J]a montagne dans les milieux tempe-
rés et intertropicaux.

La notion de -one climatique

La réparntion des hommes a la surjace de la
Terre

Inittation économique

Les éléves comprennent la notion d’agent éconon:-
que et reconnaissent les acteurs de ia producuon et
des échanges, en prenant appw sur I"étude du circuit

économique dans la commune (les ménages, les entre-
prises locales, les échanges-locaux).

CLASSE DE CINQUIEME

Histoire
Les éléves étudient les principales civilisations
médiévales et la naissance du monde moderne.
Notions sur la civilisation byzantne.
La civilisation arabo-islamique-: I'Islam: et son
expansion ; les sciences et les arts: les rapporis
avec 1'Occident.

L'évoluton de la civilisation chréuenne en
Europe occidentaie : o
Du royaume des Francs a la feodalite.

Le grand essor de I'Occident; naissance et
construction de la. France.

La grande crise et la reconstruction des XIv° et
Xv* siécles.

L'Europe & la conquéte du monde : les grands
voyages de découverte, les civilisations preco-
lombicnnes et les premiers empires colo-
niaux.

Renaissance, Réforme.

Présence du Moyen Age et naissance de !'esprit
m

Geographie

Les éléves découvrent I'Afrique, I'Asie et ['Ameri-
que latine. IIs comprennent les problémes que pose la
mise en valeur des ressources de la Terre pour les
hommes d'aujourd’hui, c'est-i-dire la notion.de déve-
loppement.

L'Afrique :
Le continent, son peuplement, ses populiations ; 12
carte politique.
Les problemes du développement en Afrique : un
pays du Maghreb (I'Algéric), un pays d'Afrique
noire (la Cate-d'lvoire).

L'Asie :
Le continent. Le riz et ia civilisation dans I’Asie

des moussons. ‘
Le développement en Inde, en Chine, au Japon.

L'Amérnque latine :
Le monde latino-américain : Amérique centrale
et Amerique du Sud ; peupiement et populations ;
la carte politique.

La question agrairc en Amérique latne.
Les contrastes du développement : le Brésil.

Le développement dans le monde d'aujour-
d’hui '

Initiation économique

Les éléves étudient la monnaie, sa nature. son role
et prennent conscience des problémes que posent les
échanges internauonaux.

CLASSE DE QUATRIEME

Histoire

Les éléves étudient les grands traits de ['histoire
du xvi® au xix‘ siécle. IlIs ont une attention particu-
liére pour la prépondérance de I'Europe. le rdle de la
France, la montée de la bourgeoisie.

L’Europe absolutiste :
L'Ancien Régime en France : aspects économi-
que, social, religieux, culturei et politique.
La remise en cause de I'absolutisme : les révolu-
tions anglaises au xvir* siécle ; la Philosophie des
Lumicres en France; la Révolution américaine,
La Révolution francaise et I'Empire :
Grandes phases et principaux acteurs; les trans-
formations de la France et de I"Europe.
L’Europe au xrx° siécle et son expansion :
Les progrés scientifiques et techniques : la révo-
lution industrielle.

Les transformations de la société. La: naissance
du mouvement OUVTIET. ) .
Les principaux mouvements natonaux et libé-

raux.
- 1 . a
Rivalités et tensions internationales. Conquctes

coloniales et partage du monde.

La France de 1815 a 1914 : les regumes po'litiqu_cs et
[‘évolution vers la démocratie. La III* République,

SOD CCUVTE.
L'apogée de I’"Europe au seuil du xx' siecle



Geographie
Les éléves étudient la géographie de I'Europe.

* L'espace européen :
Les grands traits physiques.
Peupiement ; migrations et populations: la carte
poiitique de I'Europe.
Axes et réseaux de communication; le fait
urbain. ['exempie du Benelux.
Typs de régions économiques ; leur inégal dyna-
misme.

i

Quatre Etais européens :
La République fédéraie d’Allemagne.
Le Royaume-Uni.
Un Etat de I'Europe meéditerranéenne : Espagne
ou lalie.
Un Etat de 'Europe de I'Est : République démo-
crauque allemande ou Pologne ou Tchécoslova-
quie ou Hongrie.

La Communauié économique européenne (C.E.E.)-
et le Conseil d'assistance économique mutuelle:

{C.A.EM.), leur place dans les échanges internatio-
naux.

Unité er diversité de !’Europe. Son influence
dans le monde

Initiation économique

Les éléves érudient l'entreprise et ses problémes :
les choix économiques, les hommes et le travail, le
financement et le crédit

CLASSE DE TROISIEME

Histotire
Les éléves étudient le monde au xx° siécle.

Guerres et crises de 1914 3 1945 :
La premiére guerre mondiale et ses conséquences.
Le déclin de I'Europe.
La Révolution russe et la naissance de I'Union
des républiques socialistes soviétques.
Les Etats-Unis, de la prosperité a la crise. La crise
économique mondiale,
L'Twalie fasciste ; I"Allemagne nationai-socialiste.
La France entre les deux guerres mondiaies.
La seconde guerre mondiale.

Le monde de 1945 aux anpées 60 :
Les nouveaux rapports internationaux ; la.forma-
tion des Blocs.
La France de la IV® République ; le relévement de
I’éconornie. :
Emergence du tiers monde et décolonisation,

Le temps présent, des années 60 4 nos jours :
L’accélératon des progrés scientifiques et tech-
niques. L'évolution culturelle.

Croissance et mondialisation de 1’économie.

La V* Répubiique.

Les crises des années 70 et le¢ monde d’aujour-
d’hui : la montée de puissances nouvelles (Japon,
Chine, pays arabes...).

Les nouveaux espaces stratégiques : I'exemple du
Pacifique.

Accélération et dimension mondiale de I'his-
toire

Géographie
La France
L‘espagq et les hommes

L'originalit¢ de Vespace francais.

La popuiation de la_France.

Structures économiques et secteurs d'activite.
D1_'versuc regionale et ameénagement du terri-
toire

Axu de communication ; la modernisation des

réseaux,

E:sns et sa zone d'influcnce directe.

regions “anciennement industrialisées

Nord et Nord-Est. sees

gccs nouveaux péles : Lyon et le Sud-Est.

regions rurales en voie de transformation : |

"Ouest et le Sud-Quest. on

La mise en valeur des régions de montagn

s - - “’

Dcpartc_mems €t termtoires d'outre-mer.

Place et u;ﬂucncc de la France dans la Com~
munaut¢ economique européenne et dans |
monde;

Les Etats-Unis d’Amérique: 'Union soviétique :
Cadre spaual et grands contrastes régionaux.
Population et occupation du territoire.
Structures de I'économie et mise en valeur des
ressources.

Puissance et rdle mondial.

P La notion de puissance. L'interdépendance des
tars

Initiation économique
_Les ¢léves étudient les aspects et les problémes de
’économie de la région ou est situé I"établissement.

Education civique

1. Nature et objectifs

L'éducation civique est une piéce maitresse de
I'éducation dans un Etat républicain, garant des
libertés.

Elle a pour objectif de développer chez I’éléve le
sens de l'intérét général, le respect de la loi, I'amour
de la République. Pour cela, I'éléve doit étre éclairé,
c'est-a~dire instruit des droits et devoirs que le citoyen
exerce pleinement i.sa majorité.

L'éducation civique suppose la compréhension des
regles de la vie démocratique et de leurs fondements,
la connaissance des institutions et de leurs racines his-
toriques, la réflexion sur les conditions et les moyens
du respect de I'homme ¢t de ses droits dans le monde
d'aujourd*hui : tolérance et solidarité, refus des racis-
mes, volomté de vivre ensemble en démocrate. Elle
met les éléves en mesure de répondre a leur propre
exigence de liberté et de justice et de faire face de
maniére responsable aux problémes et aux défis de
notre temps.



2. Instructions

L'éducation civique est i la fois une instruction et
une pratique.

Le professeur fonde son enseignement sur des con-
naissances rationnellement définies et methodique-
ment dispensées. 11 tire parti de I'expérience des éle-
ves, Cet enseignement concerne essentieilement la vie
de 'homme en tant que citoyen, c’est-i-dire dans ses
rapports avec I'Etat et avec les autres membres de la
collgcuvité nationale qui participeront a la vie démo-
cratique.

Les régles de la vie au collége doivent étre distin-
guees de celles de la vie sociale et de la vie politique :
toutefois leur apprentissage permet. de maniére ana-
logique, de préparer les éléves a prendre des initiati-
ves ¢t a participer 4 la vie démocratique.

L’éducation civique partage avec d'autres discipli-
nes certains objectifs : c’est en particulier le cas pour
histoire, la géographie, le francais. Le professeur éta-
blit donc les liens nécessaires qui permettent de con-
solider les acquis. d’apercevoir les convergences et de
mieux asseoir la réflexion.

Le professeur charge de cet enseignement s'efforce
d!:_d'évcloppcr chez tes eléves le sens de la responsa-
bilité et le gout de l'action collective. 1l tire parti de
toul ce qui peut étre entrepris et réalisé dans ie cadre
du colléege pour conduire ’éléve a former peu a peu sa
personnalité d’homme et de citoven epns de liberté.

Cet enseignement est dispensé dans le respect
absolu des consciences. Il exclut I'endoctrinement.
'exhortation et I'appel 4 des comportements détermi-
nes. 1 s’abstient de toute ingérence dans la vie privée
et dans le domaine qui est celui de la seule liberté
individuelie.

3. Programmes

CLASSE DE SIXIEME

L'institution scolaire
L’Ecole et I'Eiat : le droit a I'instruction et a
I’éducation. i .
L'administration de ’Education nationale.
La vie au collége : organisation et foncuonne-
ment (administration, réglement inténeur, déle-
gués, conseils. clubs).
Respect de soi et respect des autres respect du
bien public et des biens pnves.

La vie démocratique dans la commune
Le conseil municipal ; le maire et ses adjoints :
élections, attributions ; les délibératons du con-
seil rnunicipal et les arrétés mMunicIpaux.
L'état civil. A
Le budget et les impots locaux. o _
Les services et équipements mMunicipaux., les
La commune et ["Ecole. _
Le patrimoine de la commune ; la mise en valeur
de V'environnement.
La sécurité dans la commune.
Vie associative et culturelle.

CLASSE DE CINQUIEME

Le dépariement et la région

L'orgamsation territoriale de la France.

Les coliectivités territoriales et la décentralisa-
tion.

Les institutions : ie conseil général ; le président
du conseil général et le commissaire de la Répu-
blique du département. Le conseil régional; le
président du conseil régional et le commissaire de
la République de région.

Les compéiences et les moyens; le budget du
département et de ia région.

Les grands services du département et de la
région ; les services de I'Ewmat dans le cadre du
département et dans celui de la région.

Le patrimoine.

Diversité er solidarités des hommes

La diversité des origines. des croyances, des opi-
nions, des modes de vie. La tolérance. Le refus
des racismes.

Les inégalités des niveaux de développement :
dans le département. en France et dans le monde
(le dialogue Nord-Sud).

CLASSE DE QUATRIEME
La conguéte des liberiés

citoven de 1789.

La Declaration universelle des droits de
’homme, 1948,

La Convention europcenne des drotts de
’homme.

La Convention sur I'élimination de toutes les
formes de discrimination i I'égard des femmes
(ratifiée par la France en 1983).

Les droits et devoirs du citoven.

L'exercice des liberiés dans la France d'aujour-
d’hui

Les libertés fondamentales : liberté de conscience,
d’expression. d'associaton. svndicale. de presse.
La propriété.
La famille :
fant.
Les droits.de la femme.
Les droits économiques et sociaux : travail, sante,
protection sociale.
Droits e1 devoirs du résident étranger.
L'opinion publigue et I'information.
Informatique et libertés.
Les voies de recours contre 'arbitraire. Le meédia-
teur de ia République.

manage, divorce, droits de I'en-

L’'Europe

La Communauté économique eurppécnne, Ses
institutions, son fonctionnement.
L'Europe ;| communauté en devenir.



CLASSE DE TROISIEME

La France. Etar républicain

La Nation, I'Eat, la Républigue.

La constitution de ia V* Républigue : les institu-
tions et leur fonctionnement.

La loi, les libertés. la justice.

Les forces politiques et sociales.

Le budget de I'E1ai; la fiscalité ; les transferts
sociaux et la solidarité nationale.

Le role de I'Etat et des collectivités territoriales
dans la vie économigue.

L'indépendance nationaie, condition de la démo-
cratie, et 'esprit de défense, garant de la paix.

Les instinutions politigues de deux grandes puis-
sances
Les Etats-Unis d’Ameérique.
L'Union soviétique.

La vie internationale

Indépendance et coopération.

L’univers francophone.

Les organisations internationales.

les défis de notre temps : atteintes a la personne
et aux drotts de "homme. terronisme. affronte-

ments.
Un seul monde : la diversité des cultures, la soli-

darité iniernationale.

Conclusion
Les valeurs de la démocraue.
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L'enseignement de |'hisioire et de ia ghographic dans les lycdes est oricnté
cssentic)) vers |a rehensi du do actuel. Il est de ce [nit
duroiternent Yid A l'dducation chrique.

Si les programmes dhisioire et de géographle sont présenids do manidre
distincte, il va de soi que les relations entre les deux disciplines demewrent,
comme au colligs, tris étroites, qu'slles appeilent des rapprochements et
des synthéses. Il convient égulement d'sssurer les lsjsons péceawaires avec
les autres disciplines qui peuvent apporier un concours précicux & ls com-
préhension d'une sociéié ou d'un milleu de vie - los lostres, e sciences &co-
nomiques et sociales, fes sciences Mologiques ¢ géologiques, pour na citer
que queiques exemples.

Plus particuliérement. |'enseignernent do 'hiswoire ct de Ia yéogruphie en
classe de Ssconde s¢ Axe un doubls objectil :

Un objectif de méthode, 1l convient de donner sux élves ls pousibilitd do
consalider et d'élargir Ia malirise de l'outillags mental {vocsbulairs, concepls,
modes de rsusonnemeni) et des techniques {prises de notes, enmiosment A
l'expression 4crite et orale, méthodes de travail persomnal ot de groatpe,
savoirfalra propres A I discipline) indispensable pour yuivre avec proflt ua

au lycds ;

Un objectit culturel. L'dge des élves, leur plus grande msturité, l'impor-
tance ef i'intérit des questioas A au progra donnent la possibilitd
do faire comprendre, méme sommsirement, la démarche de |'historien et du
géograpbe. La recherch pp une problématique, & nourrit de documents,
demande des mises en relation de phénomines diérents. L

eracignement
implique une réBexion sur Ia notion d'cbjectivitd, qui évite A In fois le
le sceplici et le schémallsme

HISTOIRE

PRESENTATION

Comment assurer uoe meilleure préparstion A I'étude du monde actuel
5inofl par une coonaissance solide du XIX* sidclo, des ldéodogies ct desw
changemnents politiques, économiquaes et sociasux qui én ont marqud le dérou-
lemant, de la Révolution [rancaise b l'orde du XX* sibcle, et qui sont A
T'ongine de Ihistoire de notre tempa ?

La Révolution francalse. la névolution industriells, la naissance des idéolo-
gies modetnes — libérallsme. nationalisme, soclalisme — sutant de polnts
forts autour desquels s'organise la programnme de Seconde Mals pour que
€€ programme atleigne pleinement ses objectifs, Il cooviendrs d'étre attentif
1 l'dquilibre qu'll v'efforce d'instituet; entre o Franos et I'Burope d'une part,
I"Burcpe ct lo moads dauire part

L évolution itque, sconomique, socisle et cultureils de Is France au
KIX® sibcle fora V'oblet d'un cxposé cohérent et coutinu. La recherche difficile
d'un consensus autour d'un rigime politique, I'sntmés progresaive de Ia France
dans I'tre Indusirielle ont marqué durablement jes consclences et les compor-
iements. Une étude plus approfondis de cetis périoda de notre histoire est
d'sutant plus nécemsaire qu'sile na permetira pas seuliment d'éciwtrer la
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pridnen! par e puu suan) de meeusx comprendre, & trmvers l'exempie
sarosal. Vaclion Hﬁoducldqph‘namhumuumhuu
pristatis auparavest dans bmur cadre suropéen ;

L'Mdelmmnkuubwmwimmrmeum
mspwntielies de I‘hnﬂrhlune pd.luq t dcomomique d'une Europe domi-

un talion classique de
Ia France en 1709 et des origines de seTe complitée sur deua
points ssamtitls — la consiruction de I'Eiat et la développemant des libertds ;
twwnll, tachoiques et société — par thématiques approlondics.
Cen doux thimés permetiron!, sur un
el, sur le plan méthododogique, 1'éTude
meniaux pour la comprébenzion du monde moderse.

Révolution trancaise qui s'est
1a "
ton

L'orsmtabon mithodoiogique de 1a dnu de Seconde condwra & mettre
I'scognt, sana préjodice des & scquisir, sur les démar-
dlumpmihdllurhmallriu porlna-r.t: des concepls €1 des savolr-

l-nkmml usé des instruments du travall personnel ou de groupe {manuel,
notes, caries, documents écrits ou figurds) Expression écrite el orake .

Enrichissemnent du wvocsbulaire conocerbant ks institutions et des phéno
mbnes sociaux, dcomomiques €@ culturels. Les érudes thématiques, histoire
de la Révolution francmise €1 de ia révolution industrielic s’y préteront
particubidrement ;

Efiiraioement aux methodes de l'histoire. 11 ne s'agil naturellensent pas
bl de parvenir b une compitence professlonnelie mais d'scquérir une attituds
d'esprit qui doit dtre cglie de Ihomme culivé et du clioyen responsable :
capacitéd b comstrulre une problématigue o1 b misir la multiplicité des causes
dass les schences bummainey (s Jes fuits Be parient qu'h qui salt les interroger »
derivalt Mare Bioch), déweloppement de 1'esprit oritique b 1'égurd du docu-
meat ou de l'explication en histoire, consentement au falt &1 su réel (Ihistotre.
dooke dhumilité), apprentssage de la libertd {ia connamssance du passé
dcinire le présent ot s conscence que hous prenons de nolre héritage nous
permet O¢ cholsiy ¢ que nows entemdons assumer et refuser).

Il va de s0i que c¢ mavall méthodologique sesn d'autent plus efficace gue
je prolesseur sura pris soin d'éwablir en début d'annéde un biian des compé
tences boquises par bes Edves au cours de beur seolarilé de collbpe.

Il conviendrs enfin d'dtre attentif A I'équilibre général du programome ¢l
notamment de ne pas copaacter phis d'un tiers de I'bommure annuel & Vétude
de la France b la weille de la Révolution cf des deua thémes d’spprofoodis-
Mmen! qui 1’y ruitschent.

PROGRAMME

1. De L'ancTing PRARCE & La REVOLUTION FPRAMCAIE

Dwux questions seromt dnudldes :
1* La constvuction de Bt cl bes Jibertés dans Vancienne France @ Jes
p-udu auu de la Iwmum tomitoriale du roysume, V'évolution de Vinsti
chique dep e M Age ct o3 progrts de ln centralisation,
hlﬁbﬂlhethnﬂﬂ.&ntdum &1 des provi ks liberies indi

> Travail, Mclnchhau XVIII' slile . paysanberie, techniques
agraires ot vie rursls, sockité ot activivis urbaioes, kes corps de mdtiers, le
progris schentibgus ¢f techmique, Encyciopédie.
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11 La Rfvoitrmion FRancalst @7 L'Esri

I La brance & ls veille de ba Révoluuon. Les origines de la Révolutson :
Les pouvnirs et In pocidle ;
Le mouvemen) des Wéos, Les Lumnbibres.

2* Phases et acteurs de la Révolution :

La Reévolution paysanne et bourpesise et Ia destruciion de I'Ancien prégime ;
La Conventron et I'istsuration dz la République ; le Directoire.

3 La Reévolution &1 1'Europe.

# L'Empire napoléoaien.
Bilan de !a Révolution €1 de I'Empire.

1L La Fausce, LEumors 27 L MonDE 4U XIX* SIBGE
{(Fusct’Aux avrals  1890)

I* Economies, vocidtés el nations &n Burope :

L'¢conomie : iransformations agricoles, progres h 1 revoluth
indusinielie. développement du systéme bancaire, du m et des trans-
ports, les cyches mhuu du XIX* aidche ;

Lesy sociéuls : de la sochéid un.hc l Is sncmt industriclle, permanences
el wranslormaliony : 1a synds et socialisme ;

Les changements pollthw ! l'essor du libéralisme et bea progrés vers la
démocratic, les mouvements tationaux, ki grandss crises des relstions inter-
nationales de la Sanie Alllsnce au systéme bismarchuen ;

Le mouvement culturel : diffusion de lingirucuon, développemen) ded
moyens d'information, unosformation du cadre de vie et pouvelles tormes
d'expressron arfistique. Eglises, religions et mentalités.

¥ La Frapce et les Frangaiti ; les progrés de la démocrstic :

« L'ordre et J¢ mouvement > : Restaurstion, Monarchie de Fulllet, Révolu-
lion dc 1840 ;

Lc Second Empire ¢t I'entrée de la Frapce dans b'ére industrielle ;

MNaissance el inswilstion de la JIT* République.

3 LU'Eurupe et le monde

L'exploration du monde et o3 contscts avec Jes civilisalions extrs-euro
pétnnes : on présenters dans ses irails essenticls I'une de ces civilisations
{Chine, Inde. Japoo, Islam. Afrique noire);

Les empires coloniaux, le systéme colonial ei v développement d'une éco-
aomic mondwle

Tablesu du monde & ks fin du XIX' swecic

GEOGRAPHIE

PRESENTATION

Au lycet. 'enseignement de la gpéographie peul sborder Jes aspects foods-
menlaux el méthodologiques de la discipline ef, phus epoore qu'su collbge,

pianédle habitée eat placd: su centre de Idnq-nthn it convient m' de
luu]oun meltre l.ml sur bes  relati Qul ‘tu."‘ | entrz donndes

physig el o d

Si I istion de d s plres 3! nécessaire, Il est imporiant ici
de donner toute sa phu & Vacquisition de savoir-faire dont.Jde maliriec sera
indispensabic dans be3 classes puivanies, Plus que jamass, bes reprédsentations
graphiquet ¢ cartographigues doivent #ife comprises ommme des mOyens
d’ ¢l comme los Instrumests de-‘ﬂnﬂzd'ﬁmﬁ
gation pour ks interreiations gu'dnudie e gdOgTADLE.
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La percepuon, la mesure ol la représentauon de l'espace onl beaucoup pro
press au cours de 'histoare [ convient d'exposer mux dleves les principales
flapes de Pélaboralion d'unc connaissance toujours plus préase & laquelie
les progres sctuels de Pobservation par satellites et de Is télédéiection four-
nisgent des apporis d'une richesse considérable. lis prendront smsi cons
cenge du chemoement de s réflexion scientifique

La mobilité de I'éoorce 1errestre retentil dectement sur k8 vie des homme
par dei manifesilations souvent catastrophiques {séismes, (sunamis. volca.
msme aclif) . T'histolre et |'actualné seront mises & contribution pour I'ans
Iyse d'érinemenis précis.

I ne convient pas d'ttudier en delai. les mécamusmes chmaliques ou eves
jution des formes du relief. On wngisters sur lexs relabwns umples gui 3'éts
blisseni enure diflérenis phénométes pour concouric & ls musc en évidence
d'un type de climat ou d'un rype dc relicf. Ce qui imporie, cest que I'éhive
sache ldentifier des formes de relief dans ls pature, sur une photographue.
dans 1'stlas des formes du rellef, gu'll sache live et expiciter ua diagramme
cdimatque, comprendre un bulletin méisorviogique et ket camactéristiques
d'une caric du temps, qu'll conpalsse lex grands tywils de la népartition des
climats, des sols o1 des omes de wigétation.

A propos de la teaTe ot de sex richesses, pour expliquer ls localisauon des
srunds ensembles, I ooovient d'exposer sout une forme simple 'essenthel de
Is théoric des plaguel, quo 'on développeras natureliement 4 partir de I'érude
d'une grande wnitd (‘Afrique orientals, par exemple).

Pour présenter be climat b lex climals, on partire d’'une analyse de types
de temps observables et de donndes satistiques reladves sux températures
et aux préapilations carsctéristiques des divers domaines chumatiques du
monde. Aingi powrToot étre ldendfiés de grands ensembies climatiques el
introd bes 3 licatifs, s croulaton amosphérique et st MOLEUrs

La pollon d'écosysttme met I'scommi sur les inleractions qQui S'¢rablissent
snire b3 diversss cosaposanier du mibeu, dont s bommes fonl évidem-
memi partse. BEle doit &3¢ présentéde de manbire simple, eo partanl d'obeer-
vations cooduitss dans be miliou Jocsl ou régiomal.

Les érudes portant sur les activités des hommes doivent phus particulidre.
mant mettre I’ wur les évolun actuelles, en relatdon avec les muta-
tions techniques of s orientalion: nouvelles des marchés. Une nouvelie
organisstion de l'egpsce plogruphique et em cours d'éaboration ; l'énude
gt reisthons viliecampaghe en fournit une saidesante LWustravion.

PROGRAMME

Percepuon, e ¢l repht b de I .
L'homnme sur ia terre - une distribution inégale, une expanuon rapide ef
récenic.

1. Ls TERRE T SES RICHERERS

Les octans, bes coounents et leur relief.

Explicatlion de la ocalisation des grunds enssipbles | la mobilié tondas-
pabials de I'éoorce texTemtre.

Lea r 1 DOD lables (g1 mind sources d'énpergie)

LI Les sowmces me Ly VIE ST LN GRANDS CVOLES D'ECMANGES
A LA BURFAZ 8 LA THRRL

Bilans et cycles : ke solell et Je bllan du rayonoement au 30l ; 'stzmosphére
o & cycle dc l'emu.

Le clumat et les chimats.

Le soledl, I'oir &1 l'eal, sources de vie: les ressources renouvelables,

T, La viD & L4 SURFACE DU GLOBL
Les principaus mibcus coniinentaus, hitloraur ¢l mantimes . ls notion
d'écosysteme
Les modifications passecs ¢l aciuclies : les paldochinais, le réle de 1'homme

1V, LES CROUPES AUMAING BV LEUR DYNAMISME PRMOCEAFHIGUL
les struciurey démographiques Diversité des cromsances Les mugrations.

V. Les scvIvITES ORS HOMLMES
ET LEURS RELATIONS AVEC LESPACE GHOGRAFPHIOUE

La circulatiod €1 bet échanges @ infrastructure, organisation ¢l rdle dans
I'sménagernent de 1'egpace.

Les cspaces ‘ndusirialisds :

Les apciennes localisations el jeur survivance, kes problémes de mutatson ¢l
de reconversioa ;

Les nouvelles implantalions : vers une nouvells plographic indusirielle,

Les aclivitds agricoles et b3 grunds espaces de production agricole, bes
grands types conlemporains d'sgriculiure,

Les activitds bides b Uenploltation de ls mer (piche, sxploilation du plateau
coatinenital ¢t des grunds tonds).

Les activitds du louname, sites el aménagements.

V1. Vilss T CAMPAGHES

FMousses urbawne ct lait urbain, ks loactony de Lo vilie, paysages ¢l réseaun
wrbains ;
Campugnes el sociétés rursles, iraditions er mutstions ;

Les relations ville-campagne.

L'étude des problimes de I'environpement e1 des relations entre |'homme
el on milicu st condullc mur 'ensemble du revall de 'annéde.
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He shadw ¢t bqru/‘tu

Pbo:’ruunuudve [ charre Ao Prevnere

Sections A1, A2, A3.B, 5

HISTOIRE

PRESENTAILION

Le programme d'histoire de 1a classe de premiere reste consacre « 'élude du o pr:m::r -.
vinghiérne siecle. |l presente 1oulerois par rapport au prevedent deux changements dont
{"imporiance dow étre soulignee :

i ; tournantes dey XIX®
— 13ans ses hmices chronologigques. Ll inclut, ¢en samonl. les anness ! )
vt XX* siecles, essentielles pour comprendre la modermite, en aval. la bz':f.ondc (m:rrf
mondiale, c¢ qu permet de micux equilibrer entre premiére et terminale I'étude du XX
siecie |

— Dans son espnt, Les socieles contemporaines sont, Jdans Iv.'l._Jrs cadres nationaux, dla
\ORCIELEY cOMplexes el ouveries suf le monde ; les |ntlue|_1ccs reciproques y jouent un role
déterminani. On ne saurait donc en saune methode etudier d un COLé une suriace ch':';:o-
logique a parir du temps court des histowres nationales et de | autre une q::?{sscur th :
‘trque faite des grandes ransformatons, plus lentes 3 se |:nlnm=:cr. de qco:on?lgl.j e-
1a lechruque et de ia culture. Le nouveau programme met | accent sur les mu; e civilisa
non & les problémes de societé qui sont le plus souvent sans .lronnéns. les hustoires Il_'l:;
tonales, allégées de 1'accessoire, intervenam pour donner 3 I'ensemble une assise soli
el des ulustrations concrétes.

N sera dans le iraitement de ce programme plus paruculiérement aitennt aux painis
VRIS

i y 5 davec souplesse
— La liaison avec le programme de la classe de seconde devra s uperer
¢1 dans ie souct de ne laisser dans |'ombre aucun evenement ou phcnomén_c iImportant
Jes annees placees a la charniere des XX ¢t XX* sigcles : expansion coloniaie, montee
Jdes natonalizmes el Jdes socialismes, deuxieéme revoluuon indusinelle ;

i i - : le pro-
— Un equilibre raisonnable <era recherche entre les trois pariies qui constiuent Je g
5ramm:q: la naissance du XX* siecle, " enlre-dewx-guerres, [a Seconde Guerre mondlfle.
Chacun de ces ensembles sl essentiel pour la comprehension du temps present que ('on
ciudiera en {crminale ;

— En face de la mondialisauon des phenomenes culiurels, »ociaux et economiques com-
me de la masse des informauons dispenibles, 1*éléve dou app_n_mdre a dechlfrrcr_ » e
monde contemporain. || conviendra donc de privilégier une vision planela_u'e en presen-
tant & 1atervalles reguliers un ableau d'ensemble des grandes strategies polinques of eco-
nomiques a I'échelle du plarusphére. Les quesuions au programme seront abordées ldans
une approche giobale associant changement cuiturel & religieux. progres techmique, cros-
sance économique, évolution politique ;

— Au fur et & mesure que 1'on 5’ avance dang le cours du XX* sidcle les histoires nationales
muq:ml de moiny en moins la mesure du temps. Elles doivenl &re abordées dang le
voniexie plus iarge des grandes transformations du monde contemporain. On_ne 3¢ bornera
donc pas & les éxudier « en paralléle w dans leur eontiowcé e leurs trads specifiques, on ley
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vomparera cntse clies, un les confrontera sux rythmes du monde., Cexy vaul particuliérement

pour Fhistoire de notre pays qui demeurera un reperioire pnvilémé d'exemples et d*dtudes
de cas .

— Dans une 2pproche globaie des prohiemes do XX* uecle, 1a dimension eLhique ne sera
Daa uubliée. Les grands confits, s combars eolugiques, les débats sur la gucrre ¢l la
paix. I'évolunion des sovietes INferrogent les consiiences ¢1 mettent en Jeu les valeurs, On
W atlenu( o oul ve quune leclure sous el eclurage des tails o1 des cvenemenis peul
apporter a lu lormation vivique ¢t a |2 connaissance des drous de I'homme comme une
~ungquéle progressive. difficle e [oujours menacee.

Les indicauons de inethode donnees dans 12 presentation conime dans les cominentaires
des prugrammes de seconde restent bien enrendu valables pour la premigre. En premrere

~emme en seconde. tobjecuf culturel el Fobjeci de methode mentent une cgale atten-

o0, La necessaire progression des apprentissages sera expliciiee dans les Complements
UK programmes ¢t instrucrions,

PROGRAMME
1. Des années 1880 4 1919 : la naissance du XX¢ siecle
1.1, La deuxieme révolution industrielle
— La awvilisation au tournant du siécle dans ses aspecis malteriels {nouvelles techmques
¢l ouvelles energies, foyers industriels et impenalismes economiques) et culturels {mou-

vement ntellectuel et religieux, nussance de I'an moderne, transiormations so<lakes et
v1e yuoudienne).

1.1, La cane politique du monde en 1914

~— C‘ummentaire d'une vare du monde présentant les grandes pwissances, les empires
veluoiauk, les viellles civilisanons et les pays nculs,

0 inetira I'accent sur yuelques aspecrs essenticls du monde du début du X X< uécie

1a puissance imperiate du Royaume-Uni, la diversité ethmique de I'Empsre austro-hongrois,

la premuére indusinialisation de la Russie, la montée en puissance des Etals-Unis, le revet]
de I'Extréme-Orient,

— France ¢t Allemagne au 1ournan; du siécle.

On reiracera a grands traus Mévolution imterieure de Iz France ef de I'Allemagne entre
LBHU e 1914,

1.3. La guerre de 1914-1918
— Origines du conilit &1 forces en presence, '
~— Les yrandes phases de |a Buerre. La Révolution russe. L'intervention amencaine.

— Les usperts humains, lechpiques et economiques du conilit,

= Loy rrajes Je paix. La nouvelle carte de I'Eurvpe cof du monde.
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2. L’entre-deux-guerres, un premier vinglieme siécle
1.1. Les années 1920
— Une apres-guerrte
1 bilan humain et materiel du conflit
la cnse de reconversion
les chenuns difficiles de ta paw. Les nouvelles conditions de la vie wiematnonae, La SON
. les difficultés des démocraiies curopeennes. La France et " Allemagae des annees 1920,
— {Jn monde nouveau
le declin de I'Europe i la montee des pays neuls. L'Amenique de Lt « proyperite »
I'essor du capualistme Liberal el 12 poursuite de la deuxiéme cevoiution industriclle
I'URSS des annees 1920 de L.enine a Staline
le lascusme en lialie

les « annees tolles ». Lc¢ mouvement intelleciuct, religicux et arusugue.

2.2. Les années 1930

— b wournant des années 1930, 1.g vnse economuque mondiake ¢t fa montee des totalita-
nsmes

ia wnise. Ongines, Jéveioppement. coOnNsEquences
la montee Jdu nausme en Allemagne
i'LIRSS des snnees 1930,

- Loy reponses 4 la crise

1 Mew Deal de Rousevelt

¢ From popuiaire en France
I'ecvonomue dingee de (" Allemagne nazie.
— La inontee des penls

Jictatures et d_émocranu dans i'Europe des annees 1930, [expansion de [*Aleinagne
nationale-socialisie. La guerre d’Espagne. Fascisme et anufascisme

VExtréme-Orient ! 'expansion japonasse el fe reved de la Chine.

— L4 marche u la guerre : Jde Munich a 1"éte 1939
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3. La Seconde Guerre mondiale
J.1. Les phases et thédtres du conflil

— O retracera dans ses grandes hignes evolunion du conflu dans le temps tes premier:
nomphes de PAxe, ie ournant de 1942, [a vicioire des allies) ef dans ] espace {théatre,
vuropeen. médnerrancen el analmuc)

3.2, Les condilicas du conflin
— Le progres sciendifigue et techmgue aw service des nanons en guerig
— L en cronomies de guerre.

-+ Oucupanon et Kaatanee sans UEwlope hitlenienng . Sysiee concenirationnante e pr
nocide

3.3 La France dans la Seconde Guerte mondiale

— L défaite de 1940,

L tégime de Vichy. La collaboration.

La krance Libre el la Resistance.
— La Liberauon

Tableau du ponde en 19435,



GEOGRAPHIE

FRESENTATION

Consacre iraditionnellement a éude de Ja France, |¢ programme Je geographie de Ly
-lasse de premiére peut sembler immuable. Il ne de seranl que pour un lecteur superiiviel
~ar. selon fa formule d* Andre Meymier. -« 12 geographue est de son femps ef de son pays -

D won temps :

\pres des siecles de stabilité ou de changements insensibles — 1 cenand Braudel ne soubgine-
1-it pas. dans son dermer ouvrage. qu'hier encore la France vivail « en CCONOMIC paysan-
0¢ . avee, en 1931, « une populalion urbaine qui s'apprétant sculement a dépasser la
pOpulanon rurale » — ta France a vonnu dans fes dermieres decennies une verirable « mu-
‘anen ». Fawre ja part des permanences, des (res lointamns hentages et de "ampieur des
bouleversements recents, dans ies irams gencraux de la France actuclle, est 'objer de la
nremiére parue du programme, dont la lormulauion a été compiétement renouvelée. Une
nouvelle vision de ia France »'impose en effer : celle d'une Puissance moyenne par sa
rtace et sa populauon, unportanie par son 1ang dans i*économic mondiale, et donr
Ie rayonnement tinguistigue et culiurel reste une donnee tondameniaie de Ja geostralegie.

e son pays :

L ¢lude geographique de la Fraace aujourd’hu) reflse necessairement, inéme sl elle jie
'y imie pas, « Cesprit du [emps ». les preoccupartons des Francass, !a manrére dont
iy vivent leur appartenance a la communaule natonale, U, Parmi lous vewx qui w pre-
sentent a l'espr, deux rras majcurs peuvent éire dégages.

~ A {"deal centrabsaieur, Juil prevalair dans notre pays depuia des siecles, s'est subsy-
fuee une prise de conscience generale des diversnes. et des richesses qu'elles recelent, L'éude
Jdes diversirés spanzles ¥ frouve d’autant plus une orientation nouvelle que les regions
clles-mémes bougens, Jans lcurs limates, leurs unentanons, leurs dynamismes relanis [
leurs refanons, en brei, Jeur mmage. 5i la region de Programme s'impose a certainy cgards
~— sur le plan politique. admnisiran i stalislique — {a yeographic regronale est donc
devenue dynamique dans son casence, mouvanie dans ses limites. Le yare comprendre
est {"objer de Ja deunieme pariie du programme.

~— A l'idee d'une France Parianement cquilibree dans jes hmutes de son hexagone, auto-
wtfisante, 1o0ut au phus ouverte a des relatons privilégices avec |a France d’outre-mer.
»uccede la pnse de conscience du caraciere ncluctable de L'ouverture sur je monde. Dans
~¢ hssu de relanons, les unes anciennes. les autres nouvelles, I'Europe a3 désormas, of
holamment dans la perspective de 1992, un role pnvilegie. Traduire ces orientanons ¢sg
'objet d"une rroisieme Pariie. a la fois ctorfée e souple. puisqu'elle comporie fa Wiberie
Jde chom du ou des Pays europeens gu'on ejudiera,

Ce programme, bien sir. est ge ¥cographie, et done, pas-deja les wnsibihies du mement,

quii integre sans s’y limiter, 1l presente un cerain nembre o'exigences scientifiiques e
Sidactiques. ’

Secienufiques :

1 $’agif de feaduire ces orientanons incluctables — CLONOMIQUES, sovI0J0giques — »ans
vesser d'dtre geographe, ¢'est-a-dire de le fire en termes de relanions a I'espace, de -
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i bi dérations purement génc-
I"espace. {1 faul donc se garder aussi bien de consi [
:—S:Iilsmsl:::;ppo?t spatial, que de descriptions qui suivenl un plan consacré ¢t sans pro-
hliématque.

Didacniques :
Respecier équilibre des objectifs décnits et I'cspm_de ia géographie suppose ;
— Juc les notiung et concepts dcquis en classe de seconde soient constamment reutilises.

— «fuc le programme soul [rane on eniier er comporte un equilibre raisonpable entre ses
NS COMPosantes

— yJue son organsaien, loin d'étre tigee, cINporie une constante 1Mise ¢ relatan dey
15PECis gENéTaux ot regionaux ctudiés.

g8t dire qu'une reelle diversité de programmauon annuelle exisie. Elle est laissee a la

hberte du professeur, &ant entendu que les objectifs d_c formauon de |'cS|:.rrll déja cnf:n»
ces pour 3 classe de seconde dowvemt 'emporter sut (“accumulanon Jdes vonnaissances.

PROGRAMME

1. La Fronce ef les Francais
1.1, L’espace [ranais
1.3.L. La France hentage de |"histoire

— De la prehistoire & 1"émergence d'un £lat trancas et d'une nauon, la 1ormanoen ¢'un
espace national, un carrefour de peupies ef d'influences

— l.a France d'outre-mer

— Une wansimon démographique prococe : du pays le plus peuplé d*Yurope uux Muc-
(ualions contemporaines de la démographie

— Lu France, puissance europeenne 3 vocation mondiale.
1.1.2. La France. synihéte des paysages curopeens

— Un Fimsiere, ouver! sur deux facades maritimes

— Les grands cnsembles Jz relier, les principaux milieux de vie

— los richesses de [a France © des espaces aux aptitudes vanées mais inégales.

1.2, Les hommes et les activités

1.2.1. La population de la France

— Demographie. peuplement, immigration

— La France Jos villes @ "annature urbaine. los réscaux urbains

— l.a France des campagnes © les espaces ruraux, les relations willes-campagnes.
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1.2.2, L 'é&conumie trangause

— Les mutasons de V'économue deputs 1945 | inpleur, nature, sigmiticaiton Le rdle de
UEiat, "adheston a la CEE. La pobnque energetique

- Les principaus secleurs Jdacuvie, leur repartiion spatiaie
L a vnse des acuvites tradionnelles, les pohitigues de reconversion. La poussee des -

Justries Jde poinee. La modermsanon et les aufficultes de P'agnculivre. L atflirmanon ce
les mutations des activiies Terfires (transport, Jistribunon, Jredif. . )

2. Les grundes divisions de 'espace frangais

2.1. Des divisions tradinonnelles (pays, provincesy 3 13 pohtique regiunale © amenage
ment du territoire, Jéconcentration, décenuralisalion.

2.2, l.cs yrands ensembics de U'vapace trancars inetropolitam

-~ Pany et va zone d'intluence directe

— Les regions anciennement industnalisees : Mord et Nord-Est

— L'axe Rhin-Rhéne, la region lyonnaise, lu tagade mediterransenne

— Des regions a domanante rurale en voue de transtorination : "Cuest ¢l b Sud-Ouest
- ey inassils momagneux ;| Jiversité ¢t evoluton.

1.3, Des espaves vnginaux  la France des Jépariements ct lermitaires J'ouice ey,

3. La France, la CEE et le monde
3L
?

— | a France dans la CEE : rappel des istunons er de I"évniution de 1a CEE. aspeets
conomiques, socanx, pahtiques

—~ Lestelauons de la CEE avec ie reste du monde. | es agcords de Lome, 'asde uu déve-
ioppement.

3.2,

— [ a France dans le snonde : 'y echanges cronomiques exiericurs, o trancophunie, la
mesence culturcile. Place et role dans a geostralegie,

3.3, Etude W’un vu de pays de la CEE au chow parm fes oplions sutvanies :
| — Benelux — Danemark
I -- Espagne — Poriugai

3 o= liahe — Grece

4 — Republique lederale d*Allemagne
& — Hoyaume-Lm — Irlande

L ‘elude sera centree sur ["orpannaiion pohugue, sociaic. I'amenagement de 1 espate, Io
rale economigue dans la CEE ou ou des pavs retenus

""(.A‘—I}V‘Ui'f et G'\-quY‘\'-Q
PmilmW- o lo Nt Yeruunola

Sections A1, A2 A3,8B,C, D

HISTOIRE

PRESENTATION

L. programme de terminale porte sur le monde de 1945 a nos jours. Les objecufs s'im-
nosent d'eux-mémes : 2apliquer la construction du monde contemporain el en faire com-
prendre e fonctionnement.

Certes fes annces les plus recentes doivent éire abordées aves prudence par historien,
nous vivons dans un monde mcerfam ef cn deverur, H est cependant possible d'érudier
sercinement et dans un esprit scientifique le temps présent : les documents les plus im-
portants sont connus ¢ publiés, la recherche histonque — la multiplication des centres
en (émoigne — offre des travaun sclides et sirs. Depuis quelques annees les débats idéo-
logiques sont moins apres, sur de nombreux problémes je consensus des historiens est
acqus.

Comment appréhender le « second XX sitcle » ! L'exhaustivite est irrealisable, des choix
sont inévitables. Dans un monde ou les Etats er les aires géopolitiques sont de plus en
plus isterdépendants, il est souhanable de preférer une approche resolument planétaire,
Les histoires nationales — a I'excepuon de |'hisioire de la France — ne sont donc plus
privilégides . les Etais-nacons n'en demeureront pas moins une reférence obligee et la
wotrce d'exemples ¢t détudes de cas sans lesquels I'analyse des grands problémes de no-
tre temps se¢ reduicait 4 des considéranons abstranes ¢f genérales.

[run ponts de vue compiementanes oni cte chousis :

— La prenuere partie Ju prageamme s’appuie sur §'drude des redanons des grandes asres
yeopolitiques entre etles et sur ["évoiution de I'économic mondiale pour analyser la cons-
truchion du monde conlemporain. L'obiectif ¢st double : proposer une armature chro-
nologique solide {ou s'ancreront les deux autres partics du programme} ct, d’autre part.cx-
pliguer ies structures planétaires qui se mettend en place au lendemain du secoad contlit
mondial, décrire leur Yonctionnement dans les années 1960, montrer eatin les dérégle-
ments de ces suructures depuis e début des anndes 1970 ¢t les incertitudes du ronde actuel.

— La seconde paruc ost consaTee aux grandes dires geopolitiques & culturelles. Par souc
de simplificatuon tross grands ensembles ont é1€ retenus : le monde occidental (caracteni-
¢ par 1a démocraue libérale), le monde socialisic, &8 yers-mondes. Apres avoir presenté
ces ensembibes en les siuant dans les sysemes d'alliances &1 d’échanges défims dans la
premeére partie, on cludiera les sysiémes politiques ¢t leur fonctionnement, les soctérés
¢t les cultures. Cette deuxséme partic se teTming par une analyse de ce qui peul rappro-
cher ves mondes divisés : science, religion, commumcation. Centree sur le monde actue!
velte approche ne négligera aucun enracinement historique nécessaire a son mtelligibilité.

— La France de 1945 4 nos jours est l'objet de {a iroisiéme parvie, L'évolution politique
permettra de fixer Ja rame chronologique, =f On insistera toul particulidérement sur les
Iransformations socales et cuiturelles, ainsi que sur la siuation et le role de la France
Jans ie monde.

\iny e programme nvite a uliliser successivement trois approches qui itlustrent la diver-
sie et la complémentante des methodes lamuliéres aux historiens cONLEmMporams @ une
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etude des changements siructurels, une ciude des uvilisanons weniree sur les prangues
politiques, sociales et culiurelles, une etude plus classique de Ja France, exemple de I"évo-
Junon d'une société — la ndtre — specifique au sen de grands ensembles inlerdependants.
(& programme est destine 2 Jes adolescents dont cerfans exercent deja leuss drous avi-
Jques. ! doir avorr "ambinen de former a l'intelligence du monde actuel, J'apprendre
J raisonner les convictions ct de rendre conscient des enjeux ¢l des sohidarités planetaires.

PROGRAMME

1. La construction du monde contemporain

Bilan de la Seconde Guerre mondiale

Tableau du monde au lendemain du conflit (1945-1947)
1.1. Un monde nouveau (1947 ~ in des annees cinguante)

1.0.§. A VEst une Torce continentale.
URSS — démocraties populaires — Chine commumsie.

1.1.2. A 1'Ouest la puissance americane organise le « monde libre » : les alliances, les
echanges (le sysiéme monetaire international, le GATT). Le Plan Marshall. Reconstrue-
hon ¢ edificanion de I"Europe de |I'Quest,

L.L.3. Nauoualismes ¢t ndépendances ¢n Asic ¢l en Afngue.

Conclusion : un monde bipolaire.

1.2. Croissance mondiale 2( équilibre des puissances (de la lin des annees vinguan-
te au début des annees soixanie-dix).

1.2.1, La croissance : la troisiéme révolution industnielle. L'explosion du Progres scienl-
fique o1 technugue. La transformanon du rraval,

1.2.2. Les rapports Est-Quest. Panté nucléaire e1 dissuasion.

1.2.3. Emergence du tiers-monde. De Bandoeng au dialogue Nord Sud.

1.3. Géostralégies du temps présent (depuis lc Uébut des annees soexanie-dixy

1.3.1. Une crise d’un {ype nouveau. Désequilibre e déreglemenis d’un systeme. Les re-
ponses a {a Crise.

1.3.2. Poursuite et avaiars du dialogue Est-Ouest. Le dialogue Nord-Sud. Zones de ten-
ion el lormes des conflits.

1.3.3. Carte du monde actuel.
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1. Le monde actuel
2.1. Diversité du monde
21,1, Les sociétés libérales d"Occident

2111 Asperts geopofitiques Je POcaident - e monde atlanuque {Erats-Unis 2t Euro-
pe) ; le monde du Pacifigue (Elats-Umis, Japon, Australie...).

2.1.1.2, Formes politiques : evolution et lonciionnement de la démocrane liberaie (insi-
tuuons, parns politigues, opinions publiques).

2.1 1.3, Socétes et cultures.
1. 1.1 Le monde <ocialiste

2121, Aspects géopoliiiques Ju monde socialiste @ 1"URSS ¢ les democralies popudar-
res. La Chine. Les Etais yocialisies du tiers-monde.

2.1.2.2. Siructures poliliques. Evolunon ¢t lormes actueiles du pouvoir.
2.1.23, Socieiés et cultures.
2.1.3. Les tiers-mondes

2. 1.3 1. Aspects geopolitiques des tiers-mondes : ensembles remionaux, Aires cultureliles.
Zones Je rension er conilifs.

2.1.3.2, ldenritéy natonales, systémes poliliques,

2.1.3.3. Des souiétes et des cultures entre tradition et modernie.

2.2, Solidarités el communication

1.2.1. La science : cvolunion de 1a pensee scientiflique. politiques de la science, prablémes
cthigues de la science moderne.

2.2.2. La religion : cvoluton Jdes phenomenes religieux. Loy bghses of fe fan religieux
dans le monde d'aujourd’hu).

1.2}, La communicatloa ot les lumgages : la révoluntion de la commurscation, la circula-
uon des iées, des sons et des ymages, Le sport, phénoméne mondiai.

124, Untanisstiony el covperation internutivnales © role ¢l lunctionnenent des Nitiolis-
Unmies. Les Drouts de I'Homme. L'side au ters-monde.

3. La France depuis 1945
3.1. Evolution politique

1.1 La France en i%45. Lc poids de I'Histoire, La 1V Répubiique : la Reconstruction
¢t les débuts de 1a croissance. La France devanu les problémes de 'outre-mer.

3.1.2. La Ve Républigue : les instiutions, Les presidences du géneral de Gaulle tLa guer-
e d'Algene, L apogee de Ja croissance, la cnise de mar 1963).
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3,1.3. La Ve République depuis les années 70. La vie polingue talternance) ; la crise.

3.2. Societé ¢t culiure
1.2.1. De la socuéte tradivonacile wu chaogement sovsal.

3.1.2, Creauon et praugues culiurelies.

3.3. La France dans (e monde
1.3.1. L' identué nabonale.

1.3.2. Ambitions nauonales. De 'Empire a "Europe. L'imperaud industiiel. (ndepen-
dance ¢t secunte.

3.3.3. Le role mondia) J'une puissance curopeenne. | a presence culturelle e la b ramve
dans {e monde. La irancophonie.

GEOGRAPHIE

PRESENTATION

Parmi tes engeux gue Joil preadre en compte le systeme educadf. 1ous fes observateurs
wulignent te caractére désormais plandraire du cadre dans lequel s'exercent les acuvites
Jdes hommes : explosion de la populauon mondiale, ussorue d*un accroissement des de-
sequilibres démographiques de nafure a enirainer une augmentation des magralons in-
ternationaics, mondialisanon de I"économic dans laquetle 1a concurrence economique de-
vIEnl uné SONCULTENCE entfe syStemes NalOnaux. ..

Dans cette perspective, apres etude en seconde des grands sysiemes physiques, biolog-
ques et humains de la planete ¢t celle, en premidére, de la France en Europe ct dans le
monde, c'eat ceile des grands trass d'une géographic devenue mondiale qui vient cou-
sonner, en classe tef le. ia « con de l'espace mondial ». Le programme de
yeographic rejoint aunsi celul d'hiscoire, sllustrant la reflexion de Pierre George selon la-
queile 1a « geographie n'est pas autre chose qu'une lorme de "histoire ». -on aboulisse-
ment.

A quels hires voru-on de grands ensembles cconomiques tres contrastes s¢ dilferencier
4 la surtace de 1a planete 7 Le Taire apprehender est 'objet de ta premiere pame du pro-
gramme qui, 3 clle se fonde a centains egards sur les acqus de fa classe de seconds:. vse
cependant absolument nouvelle dans sa concepuon.

Une 1oile de fond déja connue n*appeile en terminale gu'une mise ay net tes confrusies
Je peuplement et de nichesse). 1l conviendra en revanche de laire mesurer les moyens et
la distrtbution suf la planéte de ce qu'on peut appeler la madtrise de 'espace mondial :
Juels pays ou groupes de pays exercent leur domnation 7 11 pourra étre uule 3 cet egard
Je presenter les modéles explicaufs que sont par exemple la distinction Centre-Periphene
xt, plus operanonne] sernble-1-11 ¢n i matiere, l¢ conceps d'onligopele geographique pla-
aelare.
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i conwiendra egalement de taire comprendre importance de ceriaines facades marui-
mes en raison du caractére exiravertl des economies nauonales. Clest dans cetie perspec-
Ivé que devra se siluer désormas 1'érude du Japon. La reférence aux politiques diverses
du développement ne s’effeciucra plus & partir de considérations genérales mais au ra-
vers d'exemples nationaux pris ¢n Asie, =n Afrique o en Amérigue latine.

Queis yont les Vacteurs a I'ccuvie dans cette mondialisanon de I'économie. ¢t commeni
merquem-ils I'cspsce terresire ! Répondre a cette interrogation est 'objectf de la dewéme
pariie du programme. presque enliérement nouvelle, pulsque te programme precedent
n'abordail cet aspect de la geographie qu'a travers dewx exemples, voux du blé et du petrole.

11 s'agn done d'une etude en prise directe sur |'actualite economique, mars pour laquelic
il conviendra 10utefois d’éviter les consideralions generales purement théonques, cn »w
reférant en permanence a |'espace. Des exemples concrets permetironi de tracer sur le
plansphére fes principaux Mux, noeuds et reseaux.

Plus classgue dans e progranine des classes lernunales, la irosiéme parue, doad ke pords
uans | ‘horaive unauel ne devra pas élre minimise, ) Jouletois £6é reformulee. Pour Jeus
raisons majeurcs ;

— Si Etats-Umis et URSS sont désormais les deus seuls Ltars qui font I"objet U’ une eiude
systemangue de feurs sspaces naionaux, il conviendra qu'elie sache dépasser les analyses
classiques des composantes du mulieu (refief, climai, populauon, etc.] en centrans chaque
ctude sur une problématique @ queile combinaison umique de trads physi-
ques el humains constitue le cadre dans lequel s"exerce I'achion des hommies dans chaque
pays ?

— Compte tenu des développements les plus recents de chaque politigue. quels sont ac-
tuellernent pour |'un et pour "aulre les contrasies régionaux majeurs, dans leur nature
el leur évolurion ?

Les etudes geographiques cn classe terminale devront donc se situer a diverses cchelles,
avec tes implicanions methodologiques de ce consiat ; I"échelle de la planéte. celle de sous-
cnsembles spécifiques. nanonaux ou non, ct celle des ensembles regionaux seulement pour
les deux « super-puissances ».

Dans ie cadre de ce programme de la classe terminale, fes sections C et 1) qus de dispo-

sent que d'un horawe himité & (rois heures n'auront pas 3 traier roures ies questons.
En revanche I"onenravon génerale demeurera ventree sur |'espace mondal.

PROGRAMME

Conngissance de 1'espace mondial
i. Conirastes ¢1 mutations dans I'espace mondial
1.1. Un monde de contrasies

— Des espaces Inegalement peuplés © cartes de la reparninion de ta pepubaion, conirasies
démographiqucs

— Des ¢spaces inegalement développes : niches vt pausres, Nord et Sud

— {Joe naitrise megalement pariagee :

73



. Esl g1 Duest s bspolatisation,
I prangs ceatres d'unpabyion ac economie mondiak
1.20 e pords des nouseties lagades manumes |, Valhirmanos de | eoe Paciigue
— les mowvelies punssantes  adustihelles d7Ase - Coree du Sud ou Sigapow
—— L puIssane apuang
1.3, Dies sitsanons o des polibguics diverses pour les paye en develuppemern
Un vvoyueta guelgues exeinpies de polinigues de developpement au sean d'Elais determu-

neés : Chine et Inae pour I' Asic, Atgenie ou Cote d’ivoire pour I'Alngue. Bresil ou Mex-
que pour PPAmerique launc.

2. Des espaces interdépendants @ aspeels ef facteuns
2.1 | ey bouleversenwniy teceits dues transporis

Keseauy aciueh de communicauaon Grands ports el grands aeroporis Hases spatiales
el satellies.

2.2, Des cchanges viunssams ¢t mauliiples

— Les grands Nux de nuechandnes (elude canograpygue comimentes dun cestam nombiye
de courants d'echanges ; produsls encrgéngues, ble, produits manulacivres), bes prnc
paux fux d'inlormauaon e de capuaunx. Les grandes places fmancieres dans te monde
— La mobilite des hommes  les migrauons, e tounsme

— La pan croissanic dey échanges dans l'économic mondiale. L wmponance des com-

merces exierieurs. Equilibre et desequilibre (on notera quelques exemples Signiftcatils de
balances commerciates el de balances de parements).

3. Les hommes ef 'organisation de I'espace dans les deux « super-puissances »
— Les Erais-Unis d'Améngue

— L’Union des repubhques socialistes sovienques.

Dam ley deus cus

. On preseniera les caracierss singuliers de l'espace. du peupleinent ci de ks mise en vaieur

G ctudvers les grands csembles regiotaus dany leur definmon acioelic, leuts trass
majcurs e leul aynamnne.
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It S & cCoNDE
Euwamf Giwira t  PRESENTATION

(. ansaignament d'initkaton économique el sociald donnd en classe ge Seconde esl un enseignement ce lormation
genaale Il a powr objectits principaux d'ouvnr plus largament 1a Culture des lycéens sur un ordre da réalilés et
3 de réllenons qus leurs dludes anlérisures ne leur ont permis d'aborger que d'una fagon NCesSaemant Sommarre
3 2f non spécique, de les mattre en mesure ge Muix comprendre [ sociélé dans laquetle ils vivent, et nolamment
SON organisalion éconamique, de tirer un menliaur part de ce que leur appoctent  ce suje! les divers moyens d'intor-
manon et g commurcation. de Ies preparer ainsi a fravailler el a agir en adulies-productaurs. CONSOMMaleuss.
mais ausss Citoyens — plus lucides, pius Ires. goRC plus conscients de Jeurs responsabilités.

Ca1 gnsewgnement. dont I'urité est essenteliement oidactiqua. ulhse el assoecia. pour aneindre 18s oDRCHIS ans:
aefinis. es apponts des aiftérenies scencas soclalgs (econamie, socniogie, demographie. anthropoingie. dron. science

pohlique. ..

3. 1l na charche pas & imposer des conclusions dogmaiiques a |'éluca de phénomenes souvent susceph-

bles d'interprétations diverses. |\ prabque une pédagogie aclive. el Lisse aux professeurs l@ somt d'orgamser libra-
ment gur Travail dans le cadre gu programme dont’la conérence et I'équiidre aovent Btre raspectes.

En méme femps. cetle nitaton dgoit contnibuer a eclairer les choix que las elgves 48 seconge onl a Jawe J4 1 hin
de I'année scoiaire. ef en parliculier A fonder sur des Apprécialng et ges ralSONNemEanlS COrrects 1es cecisins
ae w2ux qui entreront en premiere 8 ou G. ou Qui Suivrant les enseignements oplionnels d Economie el scien-
ces sociales ou d'Economue el geshon.

Programme
iniroduction

Ohjst ot mithodes des
SCiOncas sconemiques ot
soCiales

— ODafinlion au champ
0a |'snssgnemesnt.

— Spécilicité de {'appro-
che de ia réalité économi-
que el soCiale.

— [wversité de calte rea-
Iiié dans Ie lemps el dans
I'espace.

Instruchons

i Dutee 0¢ I'enseignement.

a’une fagon approxma-
hve 3 semaings).

Certe ntroducuon §'ap-
puserd sur 48s Observa-
tions concretes, excluan?
la présentation ge sché-
mas Ihaonques qQui s
raienl prématurds. Les
examples pourrnt  &ine
ausst bien des exemples
é#oignés dans le femps et
dans |'espace que des
exgmpies proches des
Sldves.

La but est de faire appa-
raitre las nterdépendan-
ces ;

— enirg I'éconontique ot
ie social e, plus large-
ment, foul co qui relve
du champ des scences
humgines ;

(YDPOSEe a titre nwecall ey

Pramidrs partie

La pspuistion active, les
::w o 2 predic-

A - 14 population active

1 - Définstion, mesure el
evolulion de la population

2 - Les proiessions et 18s
Calbgones  SOCK-prolas-
Sipnnedes.

~ entre les aclaurs e la
vie economique el sociale
el laur environnement.

Cefle elude se gargera g8
louls lenlation ethnecen-
Ingue. Elte menra en
jumigre ia diversié ces
lormas d'orgamisation
Sconomiquas 8l SoCKaies,
sans pour aulan! entrer
dans uné anatyse détailde
de [ele ou lelle oe ces jor-
mas, évidemment impra-
ficabie icy.

{8 samaines)

Celte parve peur éire
"occasion g8 Iravaux
(P A.E., umelages école-
anirepnss, ulilisation e la
partie libre de I'horaire
soupie...) londés sur
I'ghservalion de i'écono-
re et de la sociélé loca-

T [ B4

STy

3 - Formalion, qualilica-
tion, ampioi.

B - Los enlraprises

I - La diversilé ges enire-
pnsas sedon la nature oe
feur achvitd, leur statut,
leur dimansion.

2 - La combinaison des
facteurs 08 production
dans I'entreprisa : calcul
économique de f'entrepre-
neur ; Organisation Qu
travau.

3 - Le palnmoime oe
I'entreprise ©  pnocipes
¢'analyse complabie et
éléments de comptaiiiité
genérale (bilan el comple
og resufiats).

4 - Les relations socales
dans I'entrepnse | pie-
sentation smpitiée du
bilan socal ; éléments de
aron du fravail ; expres-
sion ef representation des
\ravailleurs.

2 - Place &l lonClan u»
I'enirepnse dans I écono-
e et 1a societd frangar-
ses d'auourd hur.

les. ils seraient compld-
mentaires: cm |'étude” o
programma et intdgrés a
celui-ct.

Cefle: diude- servira
d’entrainement & 'usage
d’outils géndraux (pour-
centages, ndices Sidmen-
taires, lableaux Crosés,
graphiques...) el d'outils
spécifiques a la oiscipline
(nomenciature des C.5.P.,
par exemple),

It s’agil ci de préparer
I"etuge de i'entrepnsa el
ade sensibiliser les aléves
au probléme de V' adéqua-
ton entre 1offra et la
demande d'emplol, san§
aller jusqu’'a une analyse
approfondie ge la mobilitd
professonneilte et du chd-
mage.

{8 semainas)

On s'antachera, & encoxe,
4 oniner qua ies différen-
18s approchas, éconami-
que. sociologrque, jundi-
que, soni indisspciables.

Cette etude permeitra
d'autre part une pramwire
wnitiabon aux principes de
I'analyse micro-6coRomi-
que, aux 1echriques
comptables. 4 la sociolo-
gie du fravai.

Mpul_o

Las ménages at la con-
sommatien

A.- Lles revenus oes
ménages

1 - La notion de ménage.

2 - Compaositian. dlsper-
sion, redistribution des
ravenus des ménages.

8 - La consommation 08s
menages

1 - Structure. diversitd,
évolulion des consomma-
tions selon la nrvegu de
reveny el I8 miieu social.

2 - Les consommalions
collectives et leuis llens
avec la redistribution das
rEVenus.

¢ - L'épargne dss

1 - Déterminants, tormes
a1 emplois de 1'épargne.

2 - L3 notion de pain-
‘moine : délinion el
compasilion.

Conclusion

Construction d’un ciwcult
SCONOMIQUE.

Equilibres el déséquili-
bres.

Passage d'un cucun sim-
plifid a un circul plus
compweoce, liant 1" économig
inferme el ["économis
externe, et intégrant |'éco-
nomuqus el 18 social.

Prisa en compte &t inler-
pratalion des pPriRcipaux
indicateuss . produclion
industneile, niveau at
mouvement des prix,
situation oa I'emploi, élat
des échanges extérisurs.

(8 semaines)

Cetle dlude parmet I'l,
duction et i‘emploi, -
niveau  élémenta
d'autres outtis spécitic,
{mesures ge & dispers
des disparités ; prof
sions at #lasticit
reventy nosninal #f re.
réed. ).

Il n'gst pas ici proj:
" horaire.

Cate conciuswon, &n ¢'.
ne doit pas étre comp:
comma un ensamble
legons  obligatolram
placées en lin d’ann”
Elis se bome & indiqu
les thémes d’obsenvatic.
gt de réflexions qul pu
vent tre pratiquéss ;
les didves tout au longy
'étude du programme.
aussi par 1a prise en ¢
stiérabion ge 1'actuakie
dont il reste seuteme:
assurer le Teqroupar

et & gégager s sens






