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ROP ARA ENANZ ERDISCI DE L
ALES DESDE UNA PERSPE A PARTI TIVA

Cérdenas, L.; Delgado, C.1

La reforma de las ensefianzas primaria y secundaria en Espaifia
abre posibilidades para modificar la tradicional ensefianza de las
Ciencias Sociales. Las demandas de una sociedad en continuo cambio
obligan a los profesionales a elaborar propuestas didicticas acordes
con las nuevas necesidades educativas.

El grupo de trabajo de Didictica de las Ciencias Sociales de la
Universidad de Murcia ofrece, como resultado de su reflexién sobre
estas cuestiones y de la experiencia profesional desarrollada en esta
materia, la siguiente propuesta de trabajo:

En una primera fase de profundizacién teérica se ha realizado
un planteamiento conceptual en el que se han tenido en cuenta los
elementos esenciales de los paradigmas cientificos de cada una de
las diversas Ciencias Sociales (Geografia, Historia, Sociologia,
Economia, Antropologia, Arte, Psicologia, Derecho y Politica), asi
como las caracteristicas individuales de los alumnos y las
circunstancias sociales que los rodean.

En una segunda etapa se ha intentado concretar la contribucién
de las disciplinas sociales en una propuesta didictica que pretende
ser integradora, critica, participativa, y atenida a las principales
necesidades de los alumnos y del curriculum. Se proponen, de esta
forma, siete ejes temdticos elaborados teniendo en cuenta las
aportaciones de las distintas disciplinas sociales, y aplicables en todo
perfodo de la ensefianza secundaria obligatoria segin la evolucién
psicolégica de los alumnos.

Los ejes temdticos son los siguientes:
1) El espacio como creacién humana (valores y contradicciones).

1Este trabajo ha sido elaborado por un equipo interdisciplinar integrado por
profesores pertenecientes a los departamentos universitarios de Didéctica de
las Ciencias Sociales y de Psicologfa, asf como profesores de E.G.B. y EEEM.M.



2) La continuidad y el cambio a lo largo del tiempo.

3) La integracién del individuo en grupos: un factor

dinamizador en el desarrollo de la sociedad.

4) La conquista de la libertad y de la igualdad.

5) El desarrollo tecnolégico y su incidencia decisiva en la vida
del hombre.

6) El dominio, la autoridad y las relaciones de poder a lo largo
de la historia.

7) Las visiones del mundo como condicionantes de la actuacién
humana.

En una tercera etapa, iniciada en este curso, se lleva a cabo la
aplicacién de estos planteamientos en el ambito escolar con la
programacién y adaptacién de un eje temdtico. Se ha seleccionado el

relativo a "El dominio, la autoridad v las relaciones de poder a lo

largo de la historia” , por el especial interés que despertaba en los
centros donde se iba a realizar la experiencia didictica. Con el fin de

obtener suficientes elementos de juicio que permitan elaborar mejor
dicha programacién se lleva a cabo la actuacién en zonas rurales y
urbanas de la Regién de Murcia y en grupos de alumnos de
diferentes edades.

Constituido un taller de Didéactica de las Ciencias Sociales
integrado por profesores de esta materia, de Psicologia y profesores
de los diferentes niveles educativos en los que se va a llevar a cabo
la experiencia, se planifica el estudio en cuatro fases: en una
primera, se realiza un debate, seguido de una clarificacién sobre los
conceptos bdsicos de la materia (dos meses). En una segunda, se
elabora una encuesta que se pasa a los escolares de los centros
educativos recogiendo informacién sobre opiniones, actividades y
conductas referidas al eje temdtico (dos meses). En la tercera, se
disefia y se lleva al aula el médulo did4ctico propiamente dicho,
partiendo de los resultados obtenidos en las encuestas y de los
principios didicticos mencionados ( dos meses). Finalmente, en una
cuarta fase, se analizan los resultados y se formulan las conclusiones
que permitan la configuraciéon de un médulo de ensefianza
interdisciplinar de Ciencias Sociales, incorporando el resto de los
ejes temdticos disefiados en los préximos cursos.
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LA ENSERANZA DE LA HISTORIA EN EL BACHILLERATO: LA VISI6N DE
LOS ALUMNDS.

IMMACULADA GONZALEZ MANGRANEé

Muchos son los temas que hoy en dia interesan a la
comunidad cientifico/didactica por la trascendencia gue tienen en
el aprendizaje, entre ellos destacs el estudio de las
representaciones, de las imagenes que el =alumno tiene de la
disciplina y su ensefnanza. Evidentemente no es la primera vez gue
se plantea una investigacidn sobre la visién o la representaciin
que los a2lumncs tienen de la Historia, dos son los precedentes
gue guisiera mencionar: una peguenfa investigacién realizada =
principios de los afos BO por un egquipo del ICE de Zaragoza vy la
investigacion "Articulation Ecole—College" del Centre MNational de
la ERecherche Fedagogique Francgaise.

El interés del tema se justifica desde dos perspectivas: En
primer lugar porque la Historiaz es una disciplina basica en la
formacidon de las representaciones del mundo social. En segundo
lugar porque, como dice Hnscnyici, lps profesores ayudamos a
nuestrose slumnos 2 elaborar sus representaciones, visiones o©
imagenes de nuestras disciplinas.

En mi tesis, =] tema central és =1 andlisis de la imagan

1]

2

]
2
mn

gue los alumnes tienen de ls histidria, recibida/construida

afios escolares. No interesa lo gue les alumnos saben, S

e

no 1

m



(]

concepcién que ti=znen de nuestr:z= disciplina y el contrato
didactice al gue estd asociada la ensefanza de la Historia.

Fara dar respuesta a estas preguntas, he realizado uns
investigacién sobre 1200 alumnos, 400 del Estado espafol (1 fased
y &00 de Catalunya (2 fase!)!, con un cuestionaric de lapiz vy
papel, con preguntas abiertas y cerradas. La preparacion del
cuestionarioc de la primera fs=se, con la revisidén bibliografica
correspondiente me ocupo uncesE tres meses. £l embrion del
cuestionaric fué mi experiencia previa de muchos anos con mis
glumnos de Instituto, y los cuestionarios gque afo tras afo iba
paséndoles para averiguar que pensaban de la Historia y de su
ensefanza. El trabajo fué mads laboriosoc de lo previsto debido =1
valumen de items previstos inicialmente como abiertos y que
finalmente decidimos convertir en cerracos o semicerrados para
facilitar =l trabajo de informatizacién de los datos. El pase del
cusstionario, en su primera fase, peor distintas autonomize del
Estado sspafiol lo rezalizamos durante los meses de noviembrs vy
diciembre de 1989, procurando no coincidir con los periodos de
evaluacioén de los distintos centres. En cada centro, reslizamos
un pase con dos grupos de 3. de BUF, Ciencias/letras/Mixto, v
controlé personalmente todos los pases del cuestionario.

La explotacién de los datos ha supuesto un trabajo de
considerakle snvergadura y costo debido zal volumen de datos
manejados.

A partir de enerc del 90 empezé la revisién del cussticnaric
de la primera fzse tenisndo sn cusntzs las dificultades de

compransidn de los items gue == habian presentadc en la primsra

(8

fase. La primerz decicidn gue tomé fuese la de dividir al
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cuestionaric en dos partes, una ﬁ;zmera con preguntas abiertas
sobre la Historia y su ensefanza, y una segunda parte con todas
las preguntas cerradas, y con seis niveles de respuesta posible.l
El cuestionaric cerradoc tenia trec partes: Lz visién de 12
Hicstgria, la snsefanza de la Historie y leos habitos de estudio.
Una vez terminado =l dissfo del! nusvo cuestionario, hice un
pass oiloto con un peqguefco grupo de =2lumnos de mi Instituto gus
accedieron 2 leerlo, en mi presencia, Yy & plantesr todas lacs
dudas vy problsmas que les planteaban las preguntas formuladas.
Una vez introducidas las correcciones, vocabulario y frasse,
procedi a su validacidn. Seleccionamos un total de B
historiadores, de diversas tendencias, y les preguntampos =i los
temas objetc de andlisis les parecian importantes desde el punto
de vista del debate histérico entre distintas corrientes, y si
las frases propuestas a les alumnes, y gue debian servir para
analizar su imagen de ls Historie, les parscian repressntativas
de las distintaes corrientes. Términada esta fase procedimos al
pase del cuestionario por distintes Institutes de Catz=lunys.
grupos de T de BUF de Ciencias, Letras o Miutos. El pass del
cusstipnarioc se realizé con pocos problemas, ninguno grave, ¥
cs=i siempre relacicnadeos con la distorsitn gue supaone
modificar los horarios de un centro, o la curiosidad gue
despierta un pase de un cuestionario de estas caracteristicas, c©

el miedeo & sentirse investigados los profesores.
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momenteos, y mientrzs estan informatizando los

cerca de 70.000 datos recogidos, estoy andlirando las preguntss
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NOTA: TESIS DOCTORAL DIRIGIDA POR MARIO CARRETERO
RODRIGUEZ, CATEDRATICO DE PSICOLOGIA DE LA
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LA EXPERIENCIA SOCIAL, UN MODELC DE INTERVENCION EN EL AULA
PARA LA FORMACION INICIAL DEL PROFESORADO DE E. INFANTIL
DESDE EL AREA DE CIENCIAS SOCIALES.

ROSA MARIA AVILA RUIZ



1.- JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

La investigacién se contextualiza en la situacién actual de cambio esco-
lar impulsado desde la administracién educativa. Este cambio conlleva dos
variables contextuales a resolver: por un lade, la puesta en prédctica del
nuevo sistema educativo, y por otro la formacién del profesorado tanto i-
nicial como permanente, uno de los retos més dificiles y comprometidos gque

el Ministerio de Educacién tienen en la actualidad.

Dentro de ete contexto profesional y en la dinamica de trabajo del gru-
po INVESTIGACION EN LA ESCUELA se va a mover nuestra investigacidén espe-

cialmente referida a la Formacidén Inicial del Profesoradoc de Educacién In-

fantil desde el &rea de conocimiento la Diddctica de las Ciencias Sociales

En concreto habria que considerar los siguientes aspectos justificati-
vos del proyecto:
a) Superar las deficiencias detectadas en el proceso de Formacién del Pro-
fesorado de E. Infantil.
b) Intentar aproximar el mundo de la investigacién "académica" y la reali-
dad educativa mediante una propuesta de investigacién ligada directamente
a la préactica.
¢c) Necesidad de superar la parcelacidn propia de los trabajos que se reali-
zan en el campo de las didécticas especiales, adoptédndose una perspectiva
mas amplia (modelo didéctico) .
d) Interés por los "juegos de simulacién" como estrategia didéctica que a-
proxime la teoria a la préctica, la que supone un uso mds racional y eficaz

de los recursos humanos y materiales implicados.

2.- OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
Se trata de:

- Experimentar e investigar el curriculum de los futuros profesores de E.
Infantil desde el drea de Ciencias Sociales,
— Madurar las bases del modelo didéctico basado en la "investigacibn en la

accidn".



¢) Los procesos de cambio que conlleva una metodologia constructivista

interaccionista, con la observada en el aula del centro infantil elegido.

d) Recursos didécticos instrumentales con los que poder trabajar y po-

der motivar a los alumnos en su enseflanza—aprendizaje.

Fase 2.— Formulacién de objetivos generales dentro de las siguientes cate-

gorias:
a) En la categoria de comprensidn:
- hquirir las tecnicas instrumentales necesarias para la docencia en
E.Infantil, a partir de suspuestos socio-culturales y psicologicos .
b) En la categoria de aplicacién '
- Aplicar el metodo de globalizacién
¢) En la categoria de andlisis
- Diferenciar las actividades referidas a la creacidén de actitudes (so-
cio-afectivas) de las referidas a la formacidén de preconceptos.
d) En ia categoria de sintesis:

— Integrar ambas actividades con la experiencia vivencial en el aula

Fase 3.— Seleccidén de contenidos y Dissfio de Actividades

A partir de los Disefios Curriculares Base , se trabajarid el "medio
fisico-social". Este blogue de contenidos inclﬁye todos los elementos que
configuran el entorno fisico inmediato en el que se estudiard un centro de
interés concreto, trabajado desde dos prespectivas: una, socializadora (E.
vial, E.para la salud E. del consumidor); y otra perspectiva cient{fica
que enfoque la atencién a los campos de las Ciencias Sociales, a través de

dos variables contextuales: el espacio y el tiempo.

Fase 4.- Simulaciones didacticas

Durante estos Juegos los futuros profesores de Educacién Infantil de-
sarrollarén antividades referentes a organizacién del ambiente aula, progra—
maciones didécticas y pautas de conductas poniendo en practica el modelo

supuestamente aprendido.



-~ Partir de la préctica real y luego simulada para aprender a ana-
lizar las situaciones del contexto aula lo que conllevaria aprender a:
. Definir Problemas
. Elaborar procedimientos.
. Cuestionar normas, reglas y estrategias utilizadas de forma habitual
y automética.

— Validar/reformular el modelo de referencia en la realidad escolar.

3.- DESARROLLO DE LA INVESTIGACION:

3.1.-Ambito y grupos de investigacién

El estudio se realizard en dos &mbitos diferentes perc intimamente re-
lacicnados: La Escuela de Magisterio de la Universidad de Sevilla, y la Es-
cuela Infantil "El Recreo" de la localidad sevillana de Lebrija.

La investigacidn integrard dos equipos de trabajo:
2) Por un lado, un grupo de alumnos de 22 de Preescolar de la Escuela del
Profesorado.
b) Por otro, el equipo docente de la Escuela Infantil elegida, que creard
un ambiente apropiade de aulza para facilitar lz experientacidén curricu-
lar y observara los procesos de elaboracién y desarrollo de las activi-

des de los estudiantes de Magisterio.

3.2.-Fases de la investigacién

La estrategia denominada Experiencia Social se desarrollaréd en dos eta-
pas interrelacionadas y secuenciadas ordenadamente. Cada una de ellas a su
vez se desarrolla en una serie de fases ordenadas segin las actividades a

trabajar.

12 ETAPA

Se realizard en la Escuela de Magisterio. Constard de tres fases: recogida
de datos, formulacién de objetivos y seleccidén de contenidos junto a dise-
fio de actividades.

Fase 1.- Recogida de datos sobre:

a) E1 marco tebrico a trabajar

b) Toma de contacto con el centro Infantil

g A



28ETAPA

Se desarrollari en la Escuela Infantil "El Recreo" de Lebrija (con ni-
fios de 5 afios) donde los estudiantes llevardn a la préctica modelo cons-

tructivo-interaccionista aprehendido en la Escuela de Magisterio.

En este "estudio de caso" se observaran las siguientes categorias:
a) Referidas al futuro profesor: papel de éste como instructor y aplicador

del curriculum, referencias de estilo de ensefianza, personalidad.

b) Referidas a los alumnos: cémo aprenden éstos y como se le facilita di-

cho aprendizaje.

¢) Referidas a la materia: técnicas de enseflanza, materiales utilizados

etc.

{)Referidas al ambiente: relacione:s sociales dentro y fuera del aula, ambien-

te fisico, etec.

4,.- TECNICAS METODOLOGICAS

Los métodos y técnicas concretas a emplear seréan:

a) la observacién participante en los procesos de elaboracidén y desarrollo

evaluacidn de los dicefios sobre actividades de clase, mediante el estudio

¥ le negociacidén de cistintos puntos de vista.

b) La triangulacién como estrategia de objetivacién en el andlisis de los

procesos del aula, basada en el contracte de las percepciones de los inves-

tigadores, profesores y estudiantes.

c) La entrevista para profundizar en las concepciones de los alumnos y

profesores, previamente determinada en cuanto a los diversos aspectos a ex-

plorar en relacién con la problemdtica seleccicnada.

d) Andlisis de evidencias documentales o producciones de los profesores y

alumnos: programaciones, material de apoyo, cuadernos de trabajo, diario

del profesor y6 de los alumnos, cuestionarios, etc.

e) El cuestionario, se utilizard fundamentalmente como instrumento para

aproximarnos a lo que pueden ser las concepciones mas generalizadas sobre

determinados aspectos de alumnos y profesores.

5.- RESULTADOS Y CONCLUSIONES.
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UN MODELC DE EVALUACION DE IMAGENES CARTOGRAFICAS EN LIBROS

DE TEXTO

ROSER CALAF MASACHS
E.U Formacidn del Profesorado de E.G.B. Tarragona

Universidad de Barcelona.



La investigacién gque presentamos tiene por objeto encontrar un
sistems para evaluar las imagenes cartograficas de los libros de textola
* objetividad que wmprimen los analisis de caracter cuentitetivo han
orientado 1a investigacion, no sin considerar las situaciones un tanto arti- ‘
ficiosas que pueden producirse Estamos convencidos que existen otro tipo -
de respuestas gue exigirian planteamientos metodoldgicos diferentes y
uns orientacion de resultados ‘que se desvian del analisis comparativo gue
desde nuestra perspectiva hemos efectuado.
En otro tipo de examen,por ejemplo:tQué 1magenes catograficas debe
tener el libro?,las sugerencias que generaria  este proyecto se
enmarcarian en la mejora de cads uno de los mapas de los libros de
texto.Sus resultados nos proponen la vision de casos particulares.
Ha orientado nuestra metodologie ,el deseo de generalizar en lgs pro-
blemas gque surgen cuando realizamos operaciones de razonar
espacialmenie medianie la lectura de mapas .Encontrar pistas para el
desarrollo de tareas que permiten superar ciertss cerencias y eliminar
algunos énfasis en habilidades relscionadas con la "graficidad”.Con los
resultados finales obtenemos nuevas sugerencias para-  futuras
investigaciones en este tema. i
La visualizacion del cuadro 1 muestra las diferentes secuencias gue
posee la investigacion. Este grafico, permite categorizar los diferentes
problemas con los que se enfrenta el investigador en este caso de
estudio;clasificandolos segun se traten de problemas de naturaleza
conceptual, metodoidgice o de orden material.Tambien,desarrollaremos
secuencia por secuencia, los aspectos mas relevantes implicados en cada
una de ellas.
Mos detendremos en la eleccion de criternos,mostrando las tesis
centrales de guienes han sido nuestros referenies PATTISON(1966) en re-
lacidn con los abjetivos del mapa,KEATES(1982) orientando los niveles de
lectura del mapa;BROADMAN (1983) sugiriendo cuestiones sobre las
habilidades a desarrollar anie un mapa segun edades.JOLY{1979) informan-

donos sobre los criterios pars la correccion cartografica que los mapas



deben poseer

Ante nuestrs “ficha matriz” (hoja de vaciado de los caracteres que po-
seen los mapas) daremos diferentes argumentos pare justificar los
diferntes items.

Posteriormente explicitaremos ciertos problemas que nos han surgido
en la presentacion de 1os resultados.Nuestro propasito ha sido la busqueda
de une expresion que responde o criterios de “graficided”,dado que este
es,en parte, el teme que nos ocupa.Serie un contrasentido no utilizar este
mismo lenguaje en el momento de presentar nuestras conclusiones.

Expondremos alguns muetra de nuestros resultedos utilizando esta
forma de expresion,para el caso de representar “la Funcionalided™ del mapa
en el libro de texto.Tradicionsimente el mape sirve para situar lugares
en coordenadas, mostrar la estructura de un area, almacenar y
presentar informacion. Nos hemos encontrado con libros cuyos
mapss,en este criterio,pueden representarse como un volumen {(cads e je es
uno de estos perémetros y en los mapas del libro hemos encontrado
respuestas afirmativas )Otros libros,nos ofrecen mapss Qque su
representacion de valores en este criterio,le corresponde uns superficie
(carecen de destos afirmatives en wuno de los parémetros
analizados) Finalmente tenemos libros cuyos mepas ,en este criterio se
pueden representar como una linea (solo tienen valores positivos en un
eje)Estos datos delimitan ciertos énfasis y permiten inferir
argumentaciones relacionadas con ciertos modelos de Geografia(ver
imagen 2).

Finalizaremos nuestra exposicion, avanzando algunos resultados
relacionados con los temas siguientes:

Los objetivos del mapa ,Llas imasgenes resultantes de nuestro
anglisis nos muestran una figura geométrica donde s aproximacion a la
figurs mas requisr nos daris el extremo méas optimo y 1a exagerscion hacia
diferentes ejes mostraria los distintos énfasis.Asi, una distorsidn hacia el
eje de mostrar identidad, nos sugiere pistes hacia un modelo de

Geografis con un marcado caracter descriptivo.



Otro de los resultados que ofrecemos es el grafico que recoge los
diferentes iteme de nuestro ejercicio sobre razonamiento
espacial considera respuestas relacionadas con los
objetivos,funcionalidad, niveles de lecturahabilidades graficas.
Nos aparece un determinado perfil para el caso de cada uno de los libros
analizados;este es compsrado con el que nosotros consideramos como
patron de referencia.E] acercase o distanciarse a la posicion optima en
cada uno de los ejes,permite de nuevo ofrecer carencias que debemos
superar,ciertos enfasis @ eliminar.Este es el grafico que mejor compars
globalmente los diferentes mapas que poseen los libros de texto.

La correccion cartografica es el patron disefiado para explicitar el
blogueo ante imagenes incorrectas Si no se cumplen un minimo de las
reglas establecidas no es posible una buena lecturs de mapas ..Asi, surgen
problemas de interpretacion que impiden un ejercicio correcto de
razonamiento espacial.De los diferentes resultados que nos ofrece la
investigacion podemos inferir que para muchas editoriales los mapas de
sus libros juegan un papel mas vinculado con la publicidad y el consumo
que el de ser el mapa un instrumento para facilitar el razonamiento
espacial.

El cierre definitivo 1o efectuamos mostrando las diferentes fuentes

bibliograficas que las secuencias de 18 investigacion han precisado.

ROSER CALAF MASACHS.

BEOARDMAN,D (1983).6raphicacy and Geography teaching.CROOM
HELM. Kent.

KEATES,J.S.(1982): Understanding maps.LONGMAN. Londres

PATTISON,W.(1966).Territory,learner and map.THE ELEMENT ARY
SCHOOL JOURNAL, Yol.67, pag. 146-153.
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PROB. CONCEPTUALES

PROB. HETODOLOGICOS

PROB. MATERIALES

HIPOTESIS ¥
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DISEND,hallaz-
go de un
instrumento
gue permita la
obtencion de
datos gque ve-
rifiguen las

Hipotesis selectivas
Evaluar posibles lineas
e)comparar textos
b)situacion de ls grafi-
cidad,carencias Y
ciertos enfasis

Problemas en la
confeccion de la ficha
matriz

Problemas sobre
codificacion

Diseno de 18 fichs
matrz

Discutir el disefo con
otros investigadores

Reprogucir fichas
Economia de papel

hipotesis
DETERMINAR |Periodo de edicion Criterio de Hacerse con la
LA MUESTRA Representatividad de 1a |operatividad muestra de libros
VARIABLES editorial

Azar

Nivel del sistema

educativo
PROBLEMAS Fatiga. Disponibilidad de
QUE SURGEN Error que se repite tiempo continuado el
DURANTE LA Heterogeneided vaciado de un libro
SECUENCIA DEL Homogeneidad supone uns media de
VYACIADO DE Fichas de caracter diez horas
LAS IMAGENES paralelo con datos
CARTOGRAFIAS explicativos

EN LOS LIBROS
DE TEXTO




PROB. CONCEPTUALES

PROB. METODOLOGICOS

PROB. MATERIALES |

COMD ASOCIAR
DATOS Y COMOD

Acudir de nuevo 8 las
lecturas de caracter

Valores sbsolutos
Vealores relstivos

Hacer diferentes
pruebas con posibles

ENCONTRAR cientifico Velor medio vias de solucion
SIGNIFICADO A [Acudir e les hipoteis  |Desviacion estendar
LOS DATOS selectivas Lineas de regresion

Correlaciones

¢0Oue enfatizan?

ccusles se ajustan

mejor a nuestras

hipotesis?
DECISIONES Pensar en aquellas Elaborar tablas u Ordenador
SOBRE imagenes que mejor graficos segun Programas estadis-
GRAFICOS Y pueden ilustrar nuestrns%tratumiento estadistico|ticos
TRATAMIENTO |resultados Programas para dibu-
ESTADISTICO jar
ARGUMENTOS |[Todos agquellos que de Acudir s las fichas de

DE CARACTER
CUALITATIVO ¥
MARGINAL QUE
SUGIEREN OTRO
TIPO DE
PISTAS PARA
PRESENTAR
LosS
RESULTADOS

nuevo apoyan las lineas
argumentales de la
investigacion

caracter paralelo con
datos explicativos




PROB. CONCEPTUALES

PROB. METODOLOGICOS

PROB. MATERIALES

10 |CONFECCIONAR |Argumentar los
LOS resultados.
RESULTADOS |Acudir a los referentes
Contestar a 18 cuestion
¢PARA QUE NOS SIRVE
ESTA INVESTIGACION?
Hemos comparado unos
libros -
Generamos una
sensibilidad sobre
cuestiones de graficided
11 |PROPONEMOS | Enfasis en superear
NUEVAS carencias 4 QUE
INVESTIGACIONHABILIDADES DE
ES CARACTER GRAFICO

DOMINAN NUESTROS
ESCOLARES EN SUS
CLASES DE GEODGRAFIA?
&QUE DISPONIBILIDAD
DE MAPAS TIENEN LDS
DEPARTAMENTOS DE
C.C.5.S. EN ESCUELAS

(&35
Lo

=

§o 2



6,25

[FUNCIONALIDAD)

0/6786

A = Sitla lugeres en coordenadas (6,25)
B = Muestra estructura érea (25)
C = Almacena y presenta informacion (84,37)

84,37

Sey/ 5/ 83

A = Sitla lugares en coordenadas ( 0 )
B = Muestre estructura area ( 11,11 )
~ C = Almacena y presenta informacion ( 22,22 )

22,22

c

A,/ 71789

A = Sitda lugares en coordenadas ( 0 )
B = Muestra estructura érea (0 )
C = Almacena y presenta informacién { 100 )

100



| RAZONAMIENTO ESPACIAL I

B/6/83
100%
B
| HABILIDADESI 4 | OBJETIVOS I
8o0]
C
A
D
E
e }
K
J 6
NIVELES DE I FUHCIDNALIDADI
LECTURA
\ total habilidades B indicador de direccitn F lugeres inscritos I 1r. nivel lect.

en coordenadas J 22 nivel lect.

C indicador de distancia ;
6 muestra estruture area ;
. K 3r. nivel Jec-
D indicedor de localizacion o .y macena datos y pre-

E expresa identidad senta informacion ture



EL TRABAJO DE LAS IDEAS PREVIAS EN LOS
CONCEPTOS SOCIALES

1l.- INTRODUCCION

1.1l. LAS CARACTERISTICAS IE LAS IDEAS PREVIAS

1.2. LAS IDEAS PREVIAS Y EL APRENDIZAJE

2.— ESTUDIO SOBRE LOS CONCEPTOS SOCIALES

3.- METODOLOGIA EN LA EXPLORACION DE LAS IDEAS PHEVIAS

- CUESTIONARIOS

- ENTREVISTAS

4.- ANALJISIS DE UN CONCEPTO SOCIAL

5.~ ELABORACION DE UN CUESTIONARIO



@9 CONCEPT@: EL PUEBLO URBANO © FISICO Y SU ENTGRN® GEOGRAFICO

1.~ EVOLUCION GENETICA

NIVEL| EDAD DESCRIPCION EJEMPLIFICACION
-]
A,~ CONOCIMIENTO GEOGRAFICQ-LOGIC®
I 5-=7 |Ni identificacién ni inclusién Ubicacién. concrete y familier de Antzuela,
Significade errénee e descenecimiente de les tér
mines de Fuskadl y Espafia, 1
IX 8-10| Identificacién e inclusién intermedias Inclusién incerrecta de Antzuela en etra unidnd
goegrdfica, Eaxpresién Ilncerrecls de cercunis e le
jJania de Euskadi y Espafia,

11T {11,. |Identificacién adecuada e inclusiién correcta Inclusién cerrecta de Antzuela, Euskadi,Espafia.

B,= REPRESENTACION ESPACIAL

B.,1l.F MARCPp DE REFERENCIA

I 7-8 | Nivel egecéntrice e espacie topeligice . Re- Sen elementcs importaentes para la experlencia.del
presenta el entorne en funcién de sbjetos muv ! ndfié en el entorne., Pero estos elementos estén
tuamente relacionades (vecindad, :zsparacién, aislades enire s{ ¢ unides mediante segmentes de
erden, envolvimiente y continuidacd) calles, que guardan poca Seme janza con las rels-

cienes geemétrices reales de las calles,

1 9-10| Nivel ceerdinade parcimlmente en grupos fijes | Las conexiones entre les elementes de ceda con jun
e espacie proyective: representa ¢bjetos tri- | junte som bestante precisms, perre existe una fal-
dimensionales en dos dimensiones { formas de ta-de ceerdinacidén entre les diferentes con juntes|
las figuras, pesiciones respectivis y sus dis-
tancias en relacién con un punto ca vista), -

IIX | 11,, | Nivel ceerdinade abstractamente e integrade Cemprensién >rganizada del pueble besada en un
jerdrquicamente o espacie suclidiine: represen sistema de 12ferencia coerdinade y abstracte de
ta les ebjetes en funcién de sus posicienes ceerdenadas, en el cual se relacionam le:z diferomn
respectivas y teniende en cuenta :n1 escala, tes elementes y conjuntes, %

___________________________________________________________________________________________________________ -




@ CONLEPT® : EL PUEBLO URBANO © FISICQ Y SU ENTORNO GEOGRAFICO (CONTINUACION)

l.~ EVOLUCION GENETICA

NI VEL | EDAD DESCRIPCION EJEMPLIFICACION

B.2.4 REPRESENTACIONES

I 7-8 Les mojoﬁéu; sen objetos e puntos de decisién| Les elementos del enterne se convierten en me je-
que Sebresalen en el entorne perque peseem a8l| nes per: sus caracteristicas f{sicas, vincula-
gin rasge distintive que contrasta con la in-| cién afectiva y actividad em el que se desarre-

formacién del resto del espacie en el que se lla.
encuontra inmerse,
11 9-10 Las rutast sen les itineraries que permiten Supenen un mayer grade de erganizacidén,aunque
ir de un we jén a etre. se observan muches erreres con respecte a la e~
rientacién y la distancia,
III [11,,,| Las representacienes: es una representacidénm Ne 8siempre abarca tote el entorne, sine gque mu-
glebal, gue incluye les mejenes y las rutas, chas veces aparecen varias desconectadas entre

8i,

- — g D S S S Sy S S S G S T S - —
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CONCEPTO 31 HISTORIA

l.- EVOLUCION GENETICA

NIVEL

EDAD

DESCRIPCION

EJEMPLIFICACION

I

II

III

7-8

8-12

12-16

Pensamiente intuitive e preeperatorie, Las ne-
cienes temporales alcanzadas por los nifies, a
través de las cesas que suceden a su alrededeor
sirven de punte dea partida para iniciarles en
la comprensién del tiempe histérice,

Etapa preadolescente, Deminan las habilidades
intelectuales propias del pensamiente eperacis
nal concrete,

Momente de tramsiciém en la maduracidn concep-
tual en la que se va proeduciendo el pase del
pensumiente eperacienal concreto al pensamien
te abstracte-formal,

‘coptes abstructes y la comprensién rel tiempe

Temar cenciencia de pertenecer a un grupe Tami-

liar y a un entorne secisl,
Participan del juege y del trabaje en grupe,
Se responsabilizan de las actividades de juege y

traba je,

Se empliezan a mane jar las prepiedades de clasifi
caclién y seriacidén y & ergenizerse un universe
en funcidén de la seme janza y diferencia que estn
blecem entre les fenémenes y objetes cue le re-

dean,
Capacidad prdctica grande, dificultades en sis-

temas mds abstractlos,

Se empieza trabajande la conceptualizacidén, el &
dieatramiente en eperaciones de relaecién de cen-

histérice cen sus carscterizacioenes de estructu-
ras de cambie e transiciém,

CONCEPTO:

TRABAJO

1l.- EVOLUCION GENETICA

INIVEL

EDAD

DESCRIPCION

EJEMPLIFICACION

I

Iz

IIL

7-1%

11-13

) - TP

Les elementes que componen el concepte de tra
baje aparecen aislados y claramente percepti-
ves (son de su entorne inmediate),debide a la
centracién casi exclusiva en las apariencias
percibidas,

Construcién de siatemas que organizan cenjun-
tes de hechos, pero limitados a un dominio de
cenocimiente determinade, Esta relativizacidn
del sistema laboral atiende & diversos crite-
ries,

El trabuje se concibe como un conjunto de sis
temas, que interactuun de formo que le que 3u
cede en uno repercute sebre lou domdu,

Las centraciones mds caracteristicus y frecuen-
tes sonj fisicas (cuntidad de preducte reualizado)
temporales (heras de trabaje), de estades (esta-
do presente y dificultad de cambios o transfor-
macienes),

Loa criterios més utilizados sen: dificulted, es
fuerze (fislice e mentel), cantidad de tiempo.

Se mencionan 1lns relaclones soclo-ecenomlcus que
condicionan les preducciones lubernles, la an-
truotura de poder que se dan en tode uittema lb-
beral,




!u\) BONCEPTO 31 ECOLOGIA Y ENTORNO AMBIENTAL

1.- EVOLUCION GENETICA

T
NIVEL | EDAD DESCRIPCION EJEMPLIFICACION
1 6-7 | La relacién del hombre sen Su entorne es de Les drbeles estén pera der sombra, las cosss sim
caracter eminentemente ltdice, eon .tante que me plemente 8on @ scurren porque si, El hombre le
hay "necesidad" »i "repercusiones™, puede medificar a su anteje,
I1 8-11]| La relacidén del hombre con 8u entorno e% para | Tema conclencia de que el hembre necesita del ue
satisfacer 8us necesidades bdsicas, die fisice y seclal paras vivir, pero sigue tre-

yende que puede intervenir sobre €1 a au ante je
sin ainguna limitacién, cendiciensnte e repercu-
sién,

III j11-13| El1l hombre actia sebre el entorne nadificﬂnd.1+ tns relaclenes ne tresclenden el marce de le ac-

pere éste impone aus condiciones y 8i ne Be ual. El funcionamiente de las cesas se estable-
cumplen hay desajuete, cenflicte e catdstrofe, ) ce en base a seme jenzas y diferenciss entre cem-
pertumientes que conece,

IV |ilb...| El sujete prevé posibilidades que pudieran e-| Les suceses ne quedem aislados en ai mismos, sl
currir o no si hicieramos tal o cual co3&, 4= | pg que pueden trascender en ol tiempe y em al LE)
pertura hacia le posible(pensamiente formal). pacio,

T

CONCEPTO 1 ASPECTOS MORALES

1.- EVOLUCI®N GENETICA
"Nivel EpaD DESCRIPCION EJEMPLIFICACION

A,- DESARRQLLOG MORAL SEGUN KOHLBERG

I ees9 | Meralidad heterénema, édtica del castige y la Buene e¥ lo que cumple con les normas extensas;
ebediencia, que evita el castige y obtiene premios,

11 9-12 | objetive instrumental. Etica del intercambie Bueno es lo que resulta agradable pera el indivi
due y & todos les que reciben o hacen faveres,

La lealtad es a corte términe,

III 12..| Cenfermidad interpersonal, Etica de la epinien| Bueno es le que ebtiene la aprobacién de les ami-
de les compafieres, ge8 como grupe de iguales,

v Cenformidad con el sistema social, Etica de la Euano es le que sa halla conforme con lss leyes,
ley y el ordem, lad costumbres y la autoridad,

.y Btica del centrato Bocisl y les derechosa indi-| Buone @8 lo qus lleva al counpromise secial, Le
vidual, que tenemos no es busne ni mule,
Vi Etica de la propia eleccién de les principiles | Bueno es lo que es consSecuente con los principio;

univeranles. morales per3onales v geperales,




CON

9

CEPTO

t DISTRIBUCION DE LA RIQUEZA

l,~ EVOLUCION GENETICA

NIVEL!| £DAD _DESCRIPCION EJEMPLIFICACION

I 5-6 Rice= el que tiena dinere Un pobre es un vieje, que tiene anteejes y un
Pebre= el que no tiene dinere, persona con da| bastdn,
fectos fisice, anciene, mendige La gente pebre es vieja y la rica jovenm,
Se conaigue la riqueza por medios fentdstices| La gente pebre ne va al bence porcrue ne tlene
(ir al bance, suerte, etc) dinere,

I1I 7-8 Rico y pobre= presencia o ausencia de dinere Les pebres viven en les pw bles y les rices en
Se consigue la riqueza trabajande, ! la ciudad,
Diferencias econdmicas por el trabaje, por el| Se hace rice trabajande, N& comprende nada,
trabaje, Hay rices y psbres porque umos roben y etros ne.

III 9-11/ Rice y pebre: Pesesién de capital, relacién Rice o8 el que tiene dimere, uns cesa bonita,
con los mwdios de produccidn. muchos muebles,
Se consligue riqueza dependiende del tipe de Se hace rice hacliendese duefie de la fébrica, try
trabaje. bajande en ceasa que dam dinere,
Diferencins econémicas debido & la divisidm Se hacen rices porque estan en me jores sitles,
del trabajo de acuerdo con los esdtudios efec-
tuados,

v 12-1 3e consigue riqueza por acumulacién el dines Se hacen rices porque sus padres son de clase
re puro hay que invertirlo. media y tienen més oportunidades,

(ONCEPT® 1 ASPECI'0S PULITICOS

1,- EVOLUCION GENETICA

NIVEL |[EDAD DESCRIPCION EJEMPLIFICACION
I 7-9 Periode de fantasim y de cenfusidn entre le Un partide pelitico es per e joemple LE Heal bSe-
politice y ne polfitice. aledad,
II 10-1)] Delimitucién del wmunde politico, aunque se Se puode ser presidente primore sacunde busnus
da una explicacidn personal del gobierno, netas, luege teniende dinere y quo deaspués te
' voten,
III 12...1 Se perfilam clertas figuras politicas y se Les, politicos se reunen psara hablar de muchas
delimitan las tereas de cada una de ellas, cesas,

Las eleccienes se celebran cuande Se echan 80-"
bres en unaes cajitas,




‘rf! CONCEPTO: OETERMINACION DEL CHRITERIO DE COSTES

1,- EVOLUCION GENETICA

NIVEL EDAD DESCRIPCION EJEMPLIFICACION
1 5-6 Todas lus cesas cuestan dinere, #in excepcidn| Un plae cuestsa muc s porque es muy benite,
Cuesta por sus caracterfsticus externasj tamu| Cuestan mds les cesns grandes y tembién las seor-
fie, belleza, resiatencia, que sen pgquefies, pero si son bonites,
11 7-8 Hay cosas que mo cusstun dinero porqué 1las ha| Cuestam mdcho las cosas que se tardem em hacer,
heoho Dios, . Una piedra ne cuesta porque la ha heche Dies,
Cuestan mds las cosas gue tienen méds trabajo. ’
IIX 9-11| Cuesta mds por sSu use, por su trabajo, por su Cuestan las perlas porque 8Se encuentran muy rara
edcasez, veR,
IV [12-14| Ley criterios son més elaborados, Hay cosas qua no 8e pueden comprar, come las cqﬂ

Aumentan las respuestas por el trubaje de um

ebjete y per Bu escades.
Disminuyen las respuestas por 3sus caracterisa-
ticas externmnas,

lidades,
Hay minerales e pledras que cuestan porque as
dificil sacerle de la tlerra.

DOHCEPrY Y SLACULACSION Y

FATITSACION "Ml DLYE RO

1,- EVOLUCION GENETICA

NIVEL | EDAD DESCRIPCICN EJEMPLIFICACION S
I 5-6 Incapacidad de pensar en tdrminos de relacidn,|Mi mamd saca el dinero de 1la caja y lo tiene all{
El dinere viene de alguna fuente eterna, sliempre, a
11 7-8 El dinero se fabrica. El diners sale de la fébrica dal dinere. Ne pue-
Imposibilidad fisica de hacer tanto dinero ceo-| den hacer muche dinero perque se cansen y ne des

ceme quleran, . cansarisn nunca,

I1I 9-11| Intentos de formular el clcle del dinere.. El dinere viene del trabaje, El jefe de la empru
La fubricacién del dinerc e8 una cosa institu-] sa te da la paga al mes y luege lo vaa & cobrar
cionulizada, un proceso social, al hance,

Iv 12-14 Respuestas en términos de relacicney de inter-« El dinere viene de la cess de la meneda, Pasa #l
cambie, estade y este les distribuye. Les hombres cem-
Comprenden las relaciones de preduccidéni el pran los productos al tendere y le den dinere y
pago del trabajador con el dinerc obtenido de | este le gasts en comprar les preductoes,
la venta de les productos de ese trabajador,

wean ial




CONCEPTO 3 CIRCULACION DE PRODUCTOS

o g e 8 e m—mae

1,- EVOLUCION GENETICA

NIVEL! EDAD DESCRIPCION EJEMPLIFICACION
I 5-6 Explicacién de tipo normative, tautolégice Tenemos que llevar dinero porque hay que pagér
Su utilidad es de tipo "ritualisca" las cosas, Si ne, ne te dan.
El tendere puede hacer lo que guiera, El tendero utiliza el dinere pares dar cambie a
la gente,
I1 (7-8 Explicaclién en términos morales o normatives, Tenemos que llevar dinere porque el tendere tige
Disminuyen las respuestas rituales y aparece ne que comprar la mercancia,
El fabricante fija los precios de forma volumn-| El tendere dice el precio porque el fabricante
taria, no manda,
III | 9-11 | E1 tendere repone mercancias, El tenderoc dd dinero a las fdbricas para cemprar
El fabricante fija les preciocs en funcion del mds cosas,
trabaje que le ha supueste,
IV| 12-14 Explicacién en términes econdémicos, El tendere repone la mercesncia, Puede tambieén

Aparecen respuestas que hacen refarencia a la
circulacién como inversiém, Relaciones de

intercambie,
Hay un centrel institucienalizado de los pre-

clias,

ampliarla,..
tiene que tener um

pener otra tienda,
Ne puede fijar el precio,
permise del Estade,
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