








especIales, y concretamente para la dIdáctica de las 
CIencIas SocIales, dos consecuencIas Importantes. Por un 
lado, contrlbulrla de manera decIsIva a la rormaclón de un 
prllctlco renexlvo tal como ha quedada expuesto y por 
tanto delImitarla y der1nlrlo el espacIo que la dldftcttca 
ha de tener en el currlculum de la rormaclón InIcIal. 

Por el otro, racllltarla U acelerarla lo constitucIón dal 
coraus conceptual y metodológIco de la propIo dldftcttca a 
travlls de la InVestigacIón generada por la r.rTexlón sobre 
la accIón. SI es cIerta la ar1rmocl6n de SchOn de qua "Jn 
prÍlctlcum �r�e�f�1�e�~�l�v�o� debe Instituir sus propias tradIcIones' y 
estas no sólo los constituyen los proyectos, rormatos, 
medIOS, Instrumentos y matertales, sIno tambIén ' sus 
lenguajes dlst.lntlYos, su reoertorlo de preCedentes y modelos y su 
sistema de Yalores especIfIcas' (p. 272), la dldllcttca deberla 
centrarse fundamentalmente en el enllllsls de la prllctlca 
puas en ello encontrarll las rlnas de su saber especrrlco y 
de ella saldrlln los medIos capaces de convertIrla en una 
cIencIa o en una lIreo del saber con perfiles nltldos y 
claros. 

2 I La dldllctlca de las CIenCIas SocIales en la rormaclón 
InIcIal del proresorado. 

La dldllctlco es la dIscIplina que tIene por Objetivo 
analizar 11 comprender los problemas de la ensellanza y 
aplicar los saberes académIcos elaborados por otras 
cIencIas O la resolucl6n de estos prOblemas. O, en 
palabras de Contreros (1990), es "la dIsciplina que explIca 
los procesos de enseñanza-aprendiZaje pare proponer su 
realización consecuente con las flnalldedes �e�d�U�C�~�l�I�Y�a�s�'� (P. 19). 

Al ser una dIscIplIno en lo que connuyen saberes 
elaborados por otros cIencIas o menudO se tiende o 
Identlllcorlo con algunos de ellas con 10 cual la dldllctlca 
se convIerte en un eplgono de las mIsmas, en especIal de 
la dIscIplina clentlflca de la que toma dIrectamente los 
saberes que se han de ensellar. SIn embargo, es su 
naturaleza de dIscIplina-puente, de dlsclpllna­
encruc1Jada, lo que le otorga su aspecHlcldlld y la que le 
permite dotarse de una empila gamo de conceptos y 
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procedImIentos pllra construIr y elllborar leorllls y 
procedImIentos propIos con 111 rtnalldlld de IntervenIr en 
10 pr6ctlcII educlltlvlI, 

Asl entendIda. la Dld6ctlca de las CC55 es unll 6rea da 
conocImIento con un cuerpo teónco en construccIón. qua 
comparte elementos comunas con otras dld6ctlcas 
especIales. pero que tiene unllS especifIcIdades derIvadas 
de las dIscIplinas qua le faCIlitan SU8 saberes, Por al1o, 
estamos de acuerdO con Vergnaud (19711. citado por 
Mllmellu) cuando aflrmll que ' la dldaCtlque n'est rlldUCtlbla nI ~ 
la connelssllnce d'lJne disciplIne. ni ~ la psycnologle. nI ~ la 
pédegogle . ni 6 rnlstolra, nI ~ r~Plstemologle , Elle suppose tout 
cele. el1a ne s 'y rédult oas; elle d son Identlté. ses probl~mes. ses 
méthodes' . Identldlld. problemas y métOdOS que. a 
dHerenclll de ll1s dIscIplInas mÍls especulatIvas. emergen 
de lOS procesos de transmIsIón U apropIacIón da 
conocImIentos que se producen en la realidad de laa aulas, 

LII fInalidad de la dld6ctlca consIste. en consecuencIa, en 
anllllzar las pr6ctlcas de ensellllnza, la realidad de la 
enseñllnza de la Geognfla. 111 HlstOrlll U las demÍls CC5S, 
sus contenIdos U sus métOdOS, para detectar U explicar 
sus problemas, buscar solucIones a los ml.smos U actuar 
para transformllr .y IDeJorllr la pr6ctlca y los 
IIPrendlzajes, Por ello, la ' eflcllcla de la dld6ctlca, da su 
dIscurso taórlco y de sus procedImIentos U di su 
aprendizaje sólo puade surgIr y sal' validada en el tarrano 
mIsmo da 111 enseilllnza, en la pr6ctlcII tal como es y an 
las transformllclones que en ella se rellllcen, 

La Importanclll que 111 pr6ctlcII tiene pllrll la dld6ctlcII en 
tllnto campo de problematlzaclón parll la construccldn da 
sus teorlas como da axperlmentaclón de las mIsmas para 
su vlllldaclón, exIge un profundo conocImIento da los 
saberes da las dIscIplinas que la aportan concaptos y 
procedlmlantos, Por un lado, de 1115 Clanclas de la 
EducacIón, en partlculllr da las qua sa raflaran a la 
hlstorlll U a las condIcIonas contempor6neas da la 
ensellanza da cada dIscIplina escolar; por el otro, de lIS 
dISCIPlinas qua trlltan de los procesos da 
ensallanza/aprendlZaje. en especIal da la Pslcologla, U 
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finalmente, de las dIscIplInas clentfrlcas de las que se 
extraen los contenIdos a ensellar, en nuestro caso 
concreto de la Geografla, la HIstorIa y las dem6s CIencIas 
SocIales. la InterrelacIón de estos conocImIentos y las 
relacIones que se establezcan entre ellos y la pr6ctlca 
defInen tanto el mOdelo dld6ctlco por el que se opta como 
la naturaleza de lOS prOblemas, de las Investfgaclones y 
del currlculum de la formacIón del profesorado. 

2 2 Modelos dld6ctlcos y ralaclón teorla y or6ctlca 

Asl, y sIn pretensIones de exhftUstlvldaD, siguiendo a 
6enejam (1966) Y a 6ronckart (1969) podemos establecer 
tres grandes modelos dld6ctlcos. El modelo tnldlclonal 
que, desde 18 racIonalidad t~cnlca, prlorlza las 
discIplinas de referencia, considera la pr6ctfca como 81 
lugar para la legitImaCión d8 la teorla yola dld6ctlca 
como una tOcnlca. la prltctlca 8SU subordInada a la t80rla 
y 111 enseftllnzlI y el aprendlZllje a la natuntleza del 
conocImIento dIscIplinar. la formación dldltctlclI del 
profesorlldo , cuando se plantea, S8 plantea como un 
eplgono de cada una de las dlsclpllnlls clenlfflclIs de 
referenclll. 

El modelo COflnltlylslO. InspIradO en las aportacIones de 
PIlIget y relitcfonado con la escuela actIva, suele actullr 
ponIendo el 6nfasls en la prltctlca y en el aprendIzaje 
SUbordinando la teorla a las pecul1arldades de la prltctlca 
y a las cllracterlstlcas evolutivas de los aprendIces. La 
formllclón dld6ctlca del profesoradO conSiste en el 
domInIo de los métodOS y 108 técnIcas útiles para las 
estrategIas de descubrimIento a desarrollar durante las 
prltctlcas generales de enseftanza. En este sentidO puede 
tambIén consIderarse como USUfructuaria de la 
racionalidad técnIca. 

Ambos modelos se hlln manifestado como poco útiles 
tanto en la ensellanza como en la formacIón del 
prOfesorado. En este últImo caso la preparaCión dld6ctlca 
recibIda por el alumnadO de las EU de FormacIón de 
Profesorado se ha demostrado como ineficiente para al 
ejercIcIo de la prOfesión en un mundO en cambIo y en 
conflIcto. El reto de la formacIón dld6ctfca consIste en 

( . «( «( 



l ( ( ( 

un cambIo de mentalidad de los estudIantes de profesor. 
que partIendo de sus Ideas preylas. les ofrezca 
sItuacIones para cambIarlas a trevés del conyenclmlento 
U de procesos de Interaccl6n mentel que partan del 
an611sls de la sIngularidad de una sltuacl6n educatlye 
concreta y de su Intervencl6n en ella. En deflnltlya, que 
les permite construIr - y utilizamos el Unnlno desde une 
perspectlya constructtylsta- su propio mundo profesional 
e través de la accl6n. de le reflexión en la accIón y de le 
reflexl6n sobre le aCCIón. 

En este sentido le dld6ctlce crltlce no solemente plantee 
una InterrelacIón dIferente entre los conocImIentos 
neceserlos pere le dld6ctlce sIno que le relecl6n con le 
pr6ctlce es diferente de le de los otros dos mOdelOS. En 
OPInión de 8ronckert. - le dld6ctlce crltlce o saclo­
hlstórlce, como 111 le denomIne, "met O'aboro nccent sur 
ranalyse oe ntat de l'ens9lgnement o'une met"r. scolatr. 
(analyse des attentes soCIales, oes (tnalllés explicites di 
rlnstltutlon et oes pretlQues effettlves en clesse). at 11 pracMe 6 
oeux types o·lnleO/entlgns. Le preml~r9 peur se oéflnlr 
globelement comme une ollmarche de !Mgrl"otloo des DGIIgyes 
Concrétement, 11 s'eglt O'oboro de dllyelopper une prtse O. 
consclence oe le nature oes flnelltlls, explicites et Implleltes, qul 
sont 8 roeuvre. et, sur eette base. o' ldenttfler un ensemble 
o'obJeettrs "réllstes", c ' esi-~-dlr d'objeettfs compatibles oyec 
rlltot gllnllral de renselgnement de la matl~re coneemlle. Ce 
premler type de trayall Implique Inllyttablement une mOdtflcetlon 
des reprllsentatlons oe renselgnent 6 propos dU statut et des 
caraetllrlstlques oe se longue (Bronckarl ejemplIfica su on611sls en 
la enseftanza de la lengual. 11 s ·ogll. ensull.e oe ollyelopper une prtsa 
de consclenee des pratlQues actuelles. en si tu~tlon ,le classe, sur 
le plen des progr~mmes . oes méthodes ou des tecMlques 
d · ~valu8tlon. et mesurer le ~egré de cOhérence entre les obJeetlfs 
dllflnls et les pratlques effeetlyes. Le second type 'l"Interventlon 
consIste alors en une modlUcotlon des prlltlaues d·enselgnement. 
Des str~tégles d·oetlon. nouyelles et olverslflés, sont ~éflnles et 
expértmentlles , et leur efflcactté est éyoluée" (P. 59). 

Entendida de estll mllnera. le dldltctlca tiene un papel 
fundamantlll en al campo de la fonnacl6n del pansamlento 
prltctlco del profe90r (Pérez. 1904 U Pirez U 61meno. 
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1966) puesto que al analizar los problemas de 111 
ensenanza orrece al proresorado en ronnaclón 
conocImIento en la accIón, al IntervenIr para modifIcar 
una sItuacIón, orrece rerlexlón en U durante la accIón U 
rtnalmente al valor.ar los rasultados de su IntervencIón 
orrece reflexIón sobre la accIón. los conocImIentos 
adqulr1dos de esta manera por parte del proresorado en 
ronnaclón le pennltlran dIsponer de argumentos para 
tomar decIsIones Justlrtcadas en la práctica cuando sea 
requerIdo a IntervenIr activamente en ella ya sea durante 
su propIa ronnaclón InIcIal o con poster1or1dad como 
proresor. AsImIsmo pennltlrán al proresorado de 
dldllctlca dIsponer de un ampllslmo campo de 
I nyestt gacl ón. 

23 Los campos de accIón u reflexIón en 10 ensallonzo U.J.n 
lO Inyestlgoclón dIdáctIcO. 

Todo 10 dIcho hasta ahora permite , 8 nuestro entender, un 
desarrollo mlts erlcaz de un currfculum de dldllcttca de 
las CIencIas SocIales parecIdo al debatido en el 11 
Symposlum de la AsocIacIón. TambIén pannlte delimitar 
con mayor nitIdez los campos de nuestra InvestIgación. Da 
modo slñtéttco, al .. sloulente asquema refleja las 
InterrelacIones entre lÍol:encla e InYestlgaclón U teorla U 
prllcttca en la fonnaclón InIcIal deSde la dldllctlca de las 
CiencIas SOCIales, 
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Práctica 

Ideas pr"-vles: concepciones 
SObre la ensen~nza, el aoren­
olIzaJe y las disciplines como 
consecuencle de su historia 
académica y de SU cosmovl­
slón. 

conoclmlmlentos acad~­
micos: dlsclollnares, psl­
cOOedagóglcos, sociológi­
cos .... 

. Qldáctlc~ 

Construcción de Instrumen­
tos par~ la observación y la 
Intervención en el ~ula 

Caracterlstlcas generales 
,jel DCB de la etapa 

ObservaclOn/problemat1za- l.. ..... (Reflexión/ teorizaciÓn 
clón 

, naaes ea 
ensenanZ8 y Yalores I 

Identificación Análisis, 
de prOblemas ~ Selección de conte- d1610go. 

1I \= nidos y organizaCión ". deb~te 
I~ "-n secuenCias 

I~I prOblemas de dorendl-L-r--- rll,z~a~Je~ _______ ~ ¡-
BusQUeda ~e al~ 1\ ~ _ ElabOraCión de 
ternatlY8s= MétOdOS de ensellanz"/ ¡'alternetlYaS y 

estrategIas de aorendl- JustlffcaCIÓn 
;:aJe 

Materiales curriculareS] 

'1 Eyaluaclon I 

Acción y toma de valor,lClón de las 
deCisiones en la acclón=======~1 alternatlYas 
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