














procedimientos para construir y elaborar teorfas y
procedimientos propios con 1a finalidad de Intervenir en
1a praclica educativa.

As{ entendida, 1a Didéctica de las CCSS es una &rea de
conocimiento con un cuerpo tedrico en construccién, que
comparte elementos comunes con otras didécticas
especiales, perc que tiene unas especificidades derivadas
de 1ag disciplinas que le facilitan sus saberes. Por allo,
estamos de acuerdo con VYergnaud (1978, citado por
Marbeau) cuando afirma que “la didactique n'est réductibla ni 4
la connaissance d'une discipitne, ni & la psychologie, ni 4 la
pédagoqie, n1 A 1'histoire, n1 4 1"apistemologie. Elle suppose tout
cela, 2118 ne s°y réduit pas; 2lle a son identité, ses probldmes, ses
méthodes™. ldentidad, problemas Yy métodos que, @
diferencia de las disciplinas mas especulativas, emergen
de los procesos de transmisién Y apropiacidén de
conocimientos que sa producen en 1a realidad de 1as aulas.

La finalidad de ia didédctica consiste, en consecuencia, en
analizar las précticas de enseifianza, la realidad de 1la
ensefianze de Ta Geografla, 1a Histaria y 1as demas CCSS,
sus contenidos y sus métodos, para detectar y explicar
sus problemas, buscar soluciones a 10s mismos | actuar
para transformar Yy mejorar 1la préctica y Jlos
aprendizajes. Por eilo, la eficacia de 1a didéctica, de su
discurso tedrico y de sus procedimientos y de su
aprendizaje sdélo puede surgir y ser vaiidada en el terrano
mismo de la enseiianza, en la préctica tal como es y en
las transformaciones que en ella se realicen.

La importancia que la préctica tiene para la didéctica en
tanto campo de problematizacidn para la construccién de
sus teorfas como de experimentacién de las mismas para
su validacidn, exige un profundo conocimiento de los
saberes de las disciplinas que le aportan conceplos y
procedimientos. Por un lado, de las Clencias de Ila
Educacidén, en particular de las que se refleren a Ia
historia y a las condiciones contemporéneas de Ila
ensefianza de cada disciplina escolar; por el otro, de las
disciplinas que tratan de los procesos de
ensefianza/aprendizaje, en especial de 1a psicologia, Yy



Tinalmente, de las disciplinas cientificas de las que se
extraen los contenidos a ensefiar, en nuestro caso
concreto de 1a Geograffa, 1a Historlia y las demas Clencias
Sociales. La interrelacidén de estos conocimientos y las
relaciones que se establezcan entre elles y le préactica
dafinen tanto 81 modelo didéctico por el que se opta como
1a naturaleza de los problemas, de 1as Investigaciones Yy
del curriculum de 1a formacidn del profesorado.

2.2, Nodelos didicticos y relacidn teoria y prictica

Asi, y sin pretensiones de exhaustividad, siguienda a
Benejam (1986) y a Bronckart {1989) podemos establecer
tres grandes modelos didéctices. E1 modeio tradicional
que, desde 1la racionallidad técnica, prioriza las
disciplinas de referencia, considera la prfctica como sl
lugar para la legitimacidn de la teoria y a la didactica
como una técnica. La préctica esth subordinada a 1a taorfa
Yy la ensafianza y el aprendizaje a la naturaieza dsl
conocimiento disciplinar. La formacidn didbctica del
profesorado, cuando se plantea, se plantea como un
epigono de cada una de l1as disciplinas cientificas de
referencia.

El modsglo cognitivisty, Inspirado en las aportaciones de

Plaget y reiacionsdo con la escuela activa, suele actuar
poniendo el énfasis en la préctica y en el aprendizaje
subordinando l1a teorfa a 1as peculiaridades de la préctica
y a las caracteristicas evolutivas de los aprendices. La
formacidn didéctica del profesorado consiste en el
dominio de los métodos y las técnicas itiles para las
estrateglas de descubrimiento a desarrollar durante las
practicas generales de enseflanza. En este sentido puede
también considerarse como usufructuaria de la
racionalidad técnica.

Ambos modelos se han man!festado como poco Utiles
tante en la enseffanza como en Jla formacidn del
profesorado. En este Gl1timo caso 1a preparacidn didactica
recibida por el alumnado de las EU de Formacidén de
Profesorade se ha demostrado como ineficiente para el
sejercicio de la profesién en un mundo en cambio y en
conflicto. El reto de la formacidn didéctica consiste en
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un cambio de mentalidad de los sstudiantes de profesor,
que partiendo de sus Ideas previss, les ofrezca
situaciones para cambiarias a través del convencimiento
y de procesos de iInteraccién mental que partsn del
anédlisis de la singularidad de una situactdn educativa
concreta y de su Intervencidn en ella. En definitiva, que
les permita construir - y utilizamos el término desde una
perspectiva constructivista- su propio mundo profesional
a través de 1a accidn, de 1a reriexidn en 1a accidn y de ia
reflexidén sobre la accidn.

En este sentido la didéctica critica no solamente plantes
una Interrelacidén diferente entre los conocimientos
necesartos para la didactica sino que la relacidn con la
practica es diferente de la de los otros dos modelos. En
opinién de Bronckart, la didéctica critica o socio-
histdérica, como &1 1a denomina, "met d'abord 1'accent sur
I'analyse de 1°8tat de 1'ansetgnement d'une metidre scolaire
(analyse des attentes soctales, des finalités explicites de
1"Institution et des pratiques affectives en classe), 2t 11 procdde &
deux types d’interventigns. La premigére peur se définir
globalement comme une démarche de théorisation des pratigues.
Concratement, 11 s'agit d'abord de développer une prise de
conscience ds 1a natura des rinalités, explicites st implicites, aui
sont a 1'oeuvre, et, sur cette base, d’identiffsr un ensamble
d'objectifs “réllstes”, c'est-A-dir d’objectifs compatibles avec
I"atat général de 1’enseignement de la matiére concermée. Ce
premier type de travail implique inévitablement une modification
des représentations de 1'enseignent & propos du statut et des
caractéristigues de sa langue (Bronckart ejemplifica su anallsis en
la ensefianza de 1a lenqual. 11 s"agit ensuite de développer une prise
de conscience des pratiques actuelles, n situation de classe, sur
le plan des programmes, des meéthodes ou des techniques
d'évaluation, af mesurer le dagré de cohérence entre ies objectifs
définis et 1es pratiques effectives. Le second type d'Intervention
consiste alors en une modification des pratigues d'enseignement.
Des stratégies d'action, nouvelles et diversifiés, sont définies et
expértmentées, et leur efficacité est dvaluée” (p. 59).

Entendida de esta manera, la didéctica tiene un papel
fundamental en el campo de 1a formacidn del pensamiento
prictico del profesor (Pérez, 1984 y Pérez y Gimeno,



1988) puesto gque al analizar los problemas de 1la
ensefianza ofrece al profesorado en formacidn
conocimiento en la accidn, al intervenir para modificar
una sttuacidn, ofrece reflexién en y durante la accidn y
finalmente al valorar los resultados de su intervencidn
ofrece reflexion sobre 1a accién. Los conocimientos
adquiridos de esta manera por parte del profesorado en
formacidn le parmitiran disponer da argumentos para
tomar decisiones justificadas en la préactica cuando sea
raquerido a intervenir activamente en slla ya sea durante
su propia formacién inicial @ con posterioridad como
profesor. Asimismo permitirén al profesorado de
didéctica disponer de un amplisime campo de
investigacidn.

2.3, Los camnos de accidn y reflexidn en la ensefianza y en
1a Investigacién didéctica.

Todo 10 dicho hasta ahora permite, a nuestro entender, un
desarrollo més eficaz de un currfculum de didéctica de
las Clencias Soclales parecido al debatido en el Il
Symposium de la Asociacidén. También permite delimitar
con mayor nitidez 108 campos de nuestra investigacidn. De
modo sintético, el _Siguiente esquema refleja las
interrelaciones entre docencia e investigacidn y teoria y
préactica en la formacidn inicial desde l1a didéctica de las
Cliencias Sociales.
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