Ha sido dentro de estas coordenadas que las profesoras y
1o0s profesores de Didéctica de las CCSS del Departamento
de Didactica de las CCSS de la UAB hemos planificade y
desarrollado la Didéctica. Sin embargo, no hemos podide
construir un Gnfco modelo pues 1a realided de cada una
de las especialidades a la que va dirigida la formacién
didéctica del alumnado he condicionade en distinta
medida 1a relacién teorfa-prfictica. Sin embargo, la
formacidn didéctica del alumnado de las especialidades
de pre-escolar, primera etapa. clencias sociales de
segunda etapa y licenciatura de geografia ha tenido un
norte claro: la practica como eje del curriculum y como
punto de partida para la construccidn del pensamiento
profesional de los futuros profesores. Es decir, la
construccidn de una teorfa de intervencién didéctica
desde la observacidn, el anfilisis, 1a accidn y 1a reflexidn
en un contexto concreto y participative pero adecuado a
las pasibilidades que cada especialidad y cada momento
permitfa.

A 1o largo de los (ltimos afios se han desarroilado dos
vias para la relacidn entre teorfia y préctica. Un modelo,
gin duda sl que més acorta 1a relacién entre 1a teorfa y
la prictica, ha consistido en desarrollar el curriculum de
didéctica en el contexto de un aula de la etapa educativa
correspondiente, actuando el profesor de didéctica a la
vez de profesor de aula. El otro modelio ha consistido en
alternsr 1a formacidn tedrica en la Universidad a cargo
del profesor de didéctica con la formacidn practica en un
aula de la etapa educaliva correspondiente, actuando el
profesor de didéctica de coordinader del grups de
profesores que atfienden al alumnado en préacticas y
asesorando en sus clases o en seminarios de trabajo al
alumnado.

Ambos modelos tienen sus ventajas y sus inconvenientes,
aungue el primero entronca mucho més con los principios
14
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expuestos més arriba. Es evidente que l1a relacidén teorfa y
practica es mucho mas directa Yy no se producen
contradicciones entre el discurse “tedrico™ y el discurso
“préctico” pues uno es consecuencia del otro y ambos
actien de manera interactiva. E1 sula se convierte en el
centro de 1a ensefianza aportando los problemas y las
soluciones para provocar el cambio de mentalidad en el
alumnade e Ir construyendo su propic modelo de
intervencidn en la practica. Este modelo se basa en la
teorfa de la modeltzacién o del andamiaje pues al
alumnado se le ofrace una préctica concreta, planificada
en funcidn del curriculum de la asignatura, que podré
imitar y poner en préctica durante el mismo proceso de
formacidn como se explicaréd més adelante.

E1 segundo modelo, en cambio, es mucho més lento y puede
estar sometido a Tos probilemas que la profesora Pendry
(1990) ha descubierto al analizar la formacidén didéctica
del profesorado de historia en Inglaterra. Bdsicamente, a
los problemas derivados de la diferente interpretacidn
del curriculum, de 1a ensefianza y de la préctica que
tienen los profesores de aula y los profesores’
universitarios de didactica. Es decir, a los problemas
derivados de las contradicciones a las que estd sometido
el alumnado como resultado de los desajustes entre el
discurso tedrico recibido en la Unfversidad y lTa préctica
y el discurse sobre la préctica de los profesores de aula.
En este sentido, 1a relacidn teorfa-prictica nf es tan
directa nt es seguro que 2! alumnado cambie sug ideas
previas sobre el significede de la ensefianza de una
disciplina concreta. E1 profesor de didéctica no controla
directamente las situaciones de ensefianza y aprendizaje
de sus alumnos Y aunque cgordine & 10Ss profesores que
atienden a los alumnos en sus clases dificilmente puede
imponer su modelo de intervencidn didactica. Imposicidn,
por otro lado improcedente, pues desconoce las
caracterfsticas de una préctica sobre la que no va a
intervenir.

Sin embargo, este segundo modelo tiene también sus
ventajes. Entre otras, ha permitido solucionar el
problema de 1a relacién teorfa-prbéctica de una manera



suficientemente satisfactoria dada la masificacidn del
alumnado de 'a especialidad, hecho este que impedia al
profesorado de didéciica hacerse cargo de un aula de EGB
tal como se hace en el primer modelo. Ademés, ha
garantizado un seguimiento continuado durante todo un
curso de una situacidn concreta por parte de cada alumno.

Este hecho ha permitide, ademés, considerar distintas
gituaciones educativas | evidenciar y explicar Ila
diversidad de modelos de ensefianza y de problemas y
solucionas didécticas en funcidn de diferentes contextos.
Y aunque no se ha articulado en torno a un solo modeio de
intervencidn ha facilitado al alumnado informacidn para
analizar distintos modelos desde la teoria didactica y
poder actuar en consecuencia an el aula donde intervenfa.
Esta diversidad de situaciones, en cambio, no se da en el
primer modelo pues el alumno observa sélo un modelo de
intarvencién que, en buena medida, estd mediatizado por
1a presencia de un elemento externo al aula -el profesor
de didéctica- y que se produce en una situacidn de
laboratorio.

En ambos casos, sin embargo, nuestro modeio de relacidn
teorfa y préctica se aproxima a la definctdn doda por
Schdn de un précticum y entronca con la opcidn de una
formacién proresional centrada en la formacidén de
pricticos reflexivos.
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LA DIDACTICA DE LA GEOGRAFIA ’

1. Justificacidn

La diddctica de la geografia em una asignatura troncal para
los estudiantes de esagundo cicle de geograffa que piensan
dadicarze a la enzajfianza. Sa imparte desde al curmo 1976-77 en
Bellatarra y desde los inicios del =equndo ciclo de geografia en

Girona, el curso 1969-90.

La existencia de esta asignatura responde a la preocupmcidn
por la pruta’llonn!!:acidn de lom aluenoe, mostrada por el
departamento da geograffa y a una valoracién de la ensefianza
secundaria. El hecho que ze imparta dacd-‘cl departamento da
diddctica de la lengua, la literaturas y lam ciencias =ocliales
reszponda, entre otras razonez a la conviccidn de que esta msateria
debe =ar LImpartida por 6 un olpccflllt- ¥y a las unazx busnas

relacionas entre ambos dapartamantoes.

Loe planas de aestudic da geograffa da 1la UAB *- la
racientamente ctl;;l Oniverzitat de Girona prlﬁ‘n una formacidn
genersl en =l primer ciclo que incluye las divergas ramas de la
geografi{a, economia, matemidticasz, historia y otras cloﬁclac
afinee ¢ una especializacién en el saegundo que se establece =a
partir de un conjunto de assignaturas troncales ganerales 1
troncalee agpacificasn. En al cago de la e-ﬂ%tnllznclan para la
sengedanza loe alumnoz siguen ageignaturas troncales ganerales

como el pansamiento geografico, mdtodo® en geografia, Gis

(Sictemar da Informacidn geografica), profundizan an ciliartas



ramas da la geaografia figica o humana, y curman la aeignatura

agpecifica de diddctica de la geografis.

La axistencia de una asignatura de diddctica an un plan da
agtudioes da letras obligd al departamento a pensar en una
asignatura que se adaptara a lag caracteristicas de log alumnoe y
nuegtro modalo de formacidn inicial en el gque priorizamos
especialmente la capacidad de tomar decigicnes y la formacidén
prictica del profesor. Optamos por el modelo da desarrollar el
curriculum de diddctica en eal contexto de un curse de
h-thlllaratn, actuande lae profegsoras de universidad como

profagsoras de aula.

Variom alemantom daterminaron la aleccion del modalo. lé
primer lugar, log aspactor relacionados con las caractarizticas de
log alumnos y con =us ideas pravias. Los alumnos de geografia
tienan un buen caonocimiento de la materia paro dasconocen
totalmente al campo de la educacidén de manera que, an general,
sobrevaloran el papel de los contenidoe e Infravaloran lo=
'alpectol diddcticos como @& costumbre en los ambiantes
universitariots Aplican sgu experlencia personal y conciben al
profagor como tranegmimor de conoeimientoe, tedricoe ¥
especializados, examinador implacable, desconocedor del alumno ¥y
da sus nacesidades. Es evidente qua losg alumnos que optan por la
asignatura de didéctica tienen un interds y una sensibilidad
hacia la educacidn pero ee preciso provocar un cambio en =u
mentalidad. En sagundo lugar, pretnndfanot ofrecer una

altarnativa posible a la formacidén inicial del profesor de

sacundaria.
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Lae claser ge han realizado en diversoz institutom a an
algun centro privado. La elaccidn de los centros responde a

criterice didActicoe pero tambidn a razonag de progimidad

geografica, relacionas institucionales o relacicnes personalas
con los miambroe dal geminario de gaografia g historia. La
antrada al inetituto se realiza con la autorizacidn y benepldcite
del Servicio da Inspeccidn y con la autorizacién del Coneejo
Excolar dal centro y comporta algunos cambios organizativoms y da
programa. Las clagem me imparten an una £egidn dnics de dos o
tres horaa dea duracién saguin el centra o el curso. El progama de
la amignatura ae= disefiado por la profesora de diddctica, =e

ajusta a los programas vigantes pero introduce muchos aspactos

nuevos tanto en los contenidom, como en la metodalogfa y el
sigtema de avaluacidén. La esvaluacidn del curszo correspondms a la
profesora de diddctica en cuanto a su realizacidn y al profesor o
profesora titular del cursze an los aspectos administrativos .

(firma de actas).

1 La asignatura de diddctica abareca todo el curso y ea gadapta
al calendario escolar que rige para la secundaria de manara que
ge (inician y acaban las clases cuando lo hacen los alumnos de

bathillerato.

2. Dageripcidn del modelo

Lag clagee de didActica de la geagrafia ge desarrollan an

sasiones de 5 horas de duracidén en las qua se combinan las horas

3
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da teoria con las de prédctica. Lom modaloe organizativoe han zida
y son divereoe. Algunoe cursos las sesiones emplazan con la clase
prdctica de 2 o 3 horae de duracidn y terminan con una masidn de
saminario. Otras veceg ga geparan lag do= zeeionee. Las sasiones
prdcticar incluyen un primer momento de presantacidan del tema,
rapolucidén de problemae lnmediatos, etc. la sessién con los
alumnos de instituto y la reflexién sobre la sesidn. Las
gsefeiones de eeminario incluyen la reflexidn de loe aspectos
obheervados en el aula, el disedo de lae clases, evaluaciones u
otroe aspactos relacionados con el aula, la lectura y discusidén
de ;rticnla:, el andligis de diversos nmodeloe de ensedanza-

aprandizaje, atc.

La formacidn diddctics de los alumnos de geograff{a ce basa
en la observacién, la prdctica y la reflawidn tadrica mobre la
prdctica de laoam tras agantes da la situscidn diddctica: al
conocimiento, _.1' alumno y el profesor. En la faga inieial dal
curen,’ a8 plda a los alumnos que observen y analicen =1 modalo
didactica del profesor, qua observen a los alumnos y les ayuden a
realizar laos trabajos. En la fase intarmedia, <se lees pide ademds
actuacionae puntuales, como explicar un contenido, guiar una
axperiencia o realizar una clase completa. En la fase final el
alumno debe realizar una/dos clases completas a partir de la

reflaxidn sobre sus actuaciones antariores.
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PROPORCION DE RESPONSABILIDAD EN LA CONDUCCIAN DE LA CLASE

Fase 1 Fare 2 Fame 3

Toda la profesora Conjunta El alumno

Modelo y justificacidn 1a practica 28 prictica

* Di=afio * prsparacidn conjunta * praparacidn
* Reallizacidn * Realizacidén * realizacidn
* Evaluacldn * Autoevaluscidn y * autoeval. y

valoracidn conjunta valoracion.

El qrdfico muestra al proceso saguido an Giraona.

En cuanta al seguimiento de loe alumnaos en la primera fage

observan, conenltan earpas y tutores y llegan a una sevaluacidn

inicial ,pun diagndetico de aprendizaje, an la fage {ntermedia

realizan un seaguimiento de los alumnos y van ajustanda au

diagnostico, finalmante raalizan la aevalucidén final. El

saguimiento de loe alumneos implica, entrevietas o econversacionas

an al aula, intarvencidn aean la resolucidén de dificultades des

aprandizaja, disefic de paquafias actuacionss da recuparacidn,

andlisis de lom trabajos, corraccidn de debares. Li avaluacion da

loe alumnoe comporta el dizefic y corraccecién de una prueba,
correccidn de trabajoe o del dosEier de clas=e.
SEGUIMIENTO DE LOS ALOMNOS

1 Fase 2 Fage 3 Fase

Eva. Inicial Ev. formativa Ev. Sumativa
Obgervacidén Convaersacionas Elaboracién control

Congulta informam
Andligie av. inicial

Diagnéetico aprend.
Hipdtesizs de actuacidn

Cor'aceidn trabajos
Ayuda

Saguimiento apren.
Revi=zidn hipdtesie

Correccidn trabajo
Correceidn dosmier

Valoracidn y nota
de evalueién.




Lazs oheervaciones del aula parmiten geqguir el procasa da
congtruccisén del conocimiento, las actuacionee del profesor, lam
intaraccionee con los slumnode, las actuacionee de log alumnos. Se
combinan =essionez de obeervacidn libra, con gepionas de
observacidn pautada, =a graban sesionas con videa y sa obegervan
postariormente. 3e trata da recurrir a divereas técnicas,
descritas por la pedagogia o por la peleologia, para conmeguir
una mayor profundizacién en la reflexidn tedrica posterior a la

clase.

Las sesgiones de cbeervacién libhre noe permiten conocer lam
ideas previas de los alumnos, su capacidad de observacidén y su
sangibilidad en relacién con loe aspectos diddcticos. En lae
se¢sioner realizadae a principio de curso 1leg alumnos Ee
interegan aspecialmenta por el profesor: su manera de axplicar,
de relacionarze, los contenidoe qua explica, aetc. muestran
amombre o critica ante actuaciones interactivas o hazadas
en la resolucidn de problemas. En laz sesiones del sagundo ¥
tarcer trimestrea saea intarecan por los aspectos Interactives vy
‘atglnlzltivcl y otros tratados en lag resionam guiladas. Son

segiones gue resultan muy dtilas para constatar su progresc en

diddctica.

En lag sesiones de observacidn guiada se analizan aspectos
ralacionados con al profesor (<u discurso, maneras de actuar,
ate.), con al grupo- clase (statue de la clase, rol de loe chicoe y
de laeg chicae, ete.), aspectos relacionados con la elaboracidn
dal conocimiento en el aula ( tipom de intervencidén en una

diseusién, al habla en el trabajo en grupo, los errores, ate.) o
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en lae producciones de lom alumnom (progresmos en el parendizaje
da 1la lectura de mapae, en la elaboracidn de hipdtasis, en al

camentario de tesxto, elaborscién de mapas conceptualem, atc.).

Larm aamionar grabadas noe permiten realizer laz naizmas
taream "a posmteriori”, con mds precizidn y objetividad a la va=z
qua nos permiten Introducir temas como al contrastae entrs la
imagen da una clase que tiene el profesor y la realidad da la
clage, cbservaciones sobre actuaciones concratas, andlieie

critico da la actuacidn y formular propuestss altarnativas.

3. Valoracidn

Podamos afirsar qua esta modelo responda correctaments a
lag finalidades que sé la atribuyen: la formacién en la prdctica
diddctica da Iom 'iltudinntnt de segundo ciclo de geografta,
permite la toma de dacisiones sobre la ansefianza de los alumsnos
de secundaria y el seguimiento de su proceso de aprendizaje.
También podamos afirmar que los alumnos adquieren capacidadas
para justificar tecricamente sus actuaciones y conocen el sstado
da la gquestién de los principales problemas que plantesa la
diddctica de 1la geografta en secundaria. Raconocemos qua 1a
formacidn tedrica ag introductoria pera pansamos qua lam nulom
conocimientos peicopedagdgicoe de los alumnos impiden un mayor

grado de profundizacidn.
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Lo alumncos valoran pogitivamante al apreandizaja, valaran
2l hecho de apendrer a hablar en pdblico, a caordinar grupos,
situarze ante una clage, valoran el clima 2n que se degarrollan
lam clamee, las relacionee que ge asgtablen entre loe alumnas de
la asignatura y con las profesoras, a tratar a loe alumnos, act.
Sin ambargo, consideran necesarias muchas horaz de dadicacidn.

al numero de horas de dedicacidén.

Finalmenta cabr{a decir qua la puasta en --r‘n de un cureo
de aestas caracteristicas requiere muchag horas de dedicacidn,
preparacidn da laxg clames, coordinacién de esfuaerzos, relaciones
con el centro, etc. Exigen, una cierta cenmibilidad por la=m
ralaciones humanas ¥y una ciesrta cspacidad de autonomia para
encajar criticas. Obligan a un esfuerzo da trabhajo y a unas
daterminadaz actitudes humanas que a veces resultan diffciles o
comprometadoras. Como contrapunto pormitive podemos afirmar que
son unas clszas gratificantes daqunlatuntn de vieta profasional
y humano, qua permiten profundizar en situaciones de aprendizaje
y plantean multitud de cuestiones para =u postarior reflexidn e

investigacidn.
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LAS PRACTICAS DE DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

La Didactica de las Ciencias Sociales en la especialidad de
Ciencias Sociales ha ocupado ‘tradicionalmente un lugar
privilegiado en 21 curriculum de la formacién inicial de nuestros
estudiantes.

Desde =21 curso 1973/19746, la asignatura se imparte an
sequnda y kercero. En segundo aesti mas centrada en la didactica
de la Geografia mientra e en tercero se prioriza la didéctics
de la Historia.

Al inicio de la experiencia que describimos., la Didactica
se realizaba, @n seqgundo, =n las aulas de la EUFPEGB durante tres
horas semanales. En tercerao, se combinaba =1 trabajo teérico =n
las aulas de la EUFPEGE con 2] prictico en una aula de Ciclo
Superior de EGB durante seis horas semanales.

Con 21 tiempo se han ido introduciendo modificaciones y hoy
2l curriculum de la formacién didactica del futuro profesorado
de la especialidad cuenta con un total de 12 horas semanales,
seis por curso, que se realizan simultianeaments en la EUFPEGE y
2n las ascuelas de EGB.

Lag practicas de los 2studiantes de la asignatura Didactica
de las Ciencias Sociales tienen por objeto constatar lz relacisén
existente antre la teori{a y la prictica, #n una clase de EBB. Por
tanto, incluyen la e=stancia continuada -y rcontrolida- de los
estudiantes en las aulas Je las =scuelas.

La asignatura de Didactica vy, 3obre todo, =1 contacto
directo con la realidad escolar que comporta, resulta fundamental
para el futuro profesor =i quiere ser capaz, al acabar las
eatudios de Magisterio, de ponerse al frente de una clase, de
forma responsable y _para sequir, favorecsr y orientar el
desarrollo de la- pérsonalidad de los escolares. Ha de saber
aplicar la metodologia y los recursos didadcticos adecuados a cada
momento y situacién con el objeto de conseguir que, en su proceso
de aprendizaje, 1los alumnos asimilen progresivamente unos
contenidos, dominen unas habilidades o técnicas e interioricen
unas actitudes.

Estos objetivos solo =2s posible alcanzarlos mediante =1
ofrecimiento 32 los estudiantes de un modelo didactico que no sea
euclusivamente tedrico. Wna Didactica de las Ciencias Sociales
que solo se preocupara de los aspectos tedricos no darta
suficientes slementos a los sstudiantes de la especialidad como
para que éstos fueran capaces de contribuir a la renovacién de
la 2scuela. Resulta fundamental gque conozcan, vivan y comprueben
1a aplicacién practica de lo que han estudiado e2n clase para que
se convenzan de las posibilidades reales de llevar a término
dicha renovacién. Y para que comprueben, también, los problemas
que plantea v la necesidad de no abandonar la linea renovadora
pese 1 la existencia de estas dificultades.

Asi, pués, a través de la Practicas de Didactica, los



estudiantes han de hacer frente a la dificultad concreta de cimo
2nsefar una materia desde la perspectiva global que supane hacer
de maestro, inmersos en una realidad escolar para la cual han de
buscar recursos adecuados y validos.

Las Practicas de Dididctica de las Clencias Sociales-I
1. Descripcién de la experiencia y breve evolucisn

Las practicas de Didactica de las Ciencias Sociales-I
corresponden al sequndo afo de carrera, primero de la
eapecialidad y han tenido una implantacién mas recients ya que
se iniciaron 2n 21 curso 1987/19886.

Ademas de los objetivos generales eispuestos en los parrafos
anteriores, la asignatura de Diddctica de las Ciencias Sociales-I
se propone que los alumnos sstablezcan un primer contacto con una
clase de EGB con el fin de empezar 1 trabajar sobre algin aspecto
de lz programacién vy, tambidn, de poder cbservar la dindmica que
sa sstablece 2n una clase y, mids concretamente, an una clase con
un numero reducido de alumnos. Pearo todo ello realizado de una
forma muy puntual y controlada.

El tipo de practicazs que 3e realizan permite tener a los
profesorsa de la asignatura de Didéctica un conocimianto directo
del comportamiento y la 2ctuaciéen de los estudiantes ante la
raalidad de la escuela y ante unos alumnos concretos.

En el caso de la EUFPEGE de la Universitat Auténoma de
Barcelona, estas practicas han sido posibles gracias a la
colaboracién del Centre Piblic Bellaterrz, anexa a la Eacuela de
maestros, la cual ha dado toda clase de facilidades para que asta
experiencia pudierz llevarse a cabo, acumulando los horarios de
la asignatura, facilitando los espacios fisicos indispensables,
etc. Ademas, también ha sido posible, 9qracias a que los
profesores que imparten la asignatura de Didactica se han
transformado 2n maestros de Ciencias Sociales.

Tada ello ha posibilitado que los estudiantes de la
asignatura de Didactica de las Ciencias Soclales-I asistieran y
colaboraran =n estas clases. El nimero de =astudiantes y la
durzcisn de las priacticas de Didactica, 2std 2n funcian del total
de estudiantes matriculados en la asignatura. Por =2jemplo =n =1
curso =scalar 1987/1988 se establecieron tres turnos de diez
sesiones cada uno y en cada kurno han participado de 12 a 15
estudiantes. Actualmente, debido al escaso numera de sstudiantes
matriculados =n la especialidad de Ciencias Sociales, todos e@llas
han podido asistir durante 1la casi totalidad del curso,
eiceptuando 2l periodo de practicas.
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Los objetivos gue se pretenden alcanzar con =1 desarrallo
de la experiencia son los siquientes:

- Conocer y analizar la programacién de Ciencias Sociales de una
curso de EGB

~ Observar el proceso de aprendizaje de los zlumnos de EBB
- Aplicar diferentes metodologias
- Yalorar los resultados de lag actividades realizadas

- Iniciar a los astudiantes =n la priactica de la preparacién de
clases y la organizacién de actividades que faciliten el
aprendiza je de los alumnos

- Detectar las dificultades de aprendizzje que algunos alumnos
prasentan

Organizacién de las sesiones

Las sesiones constan de tres partes:

a) La reunidn previa a la clase que tisne una duracidén aproximada
de media hora y an ella se concretan y se organizan los dltimos
detalles del trabajo que ss va 3 realizar, asi{ como sl papel que
en la clase han de desarrollar tanto los astudiantes como el
profesar de Didéctica

b) El trabajo en la clase de EGB. Los estudiantes, frecuantamente
por parajas, coordinan =l trabajo de un reducido numero de
alumnos de EBGB.

c) El Seminario posterior que tiene una hora de duracién, durante
la cual"se analiza el desarrollo de la sesisén, se resuslvan los
problemas planfeados, se discuten los problemas derivados del
trabajo y su organizacién, se svaluan los resultados y se prepara
la praxima sesian.
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2. Metodologia

Relacisn teoria-practica
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Aspe s de abaj u an og antes

Ademas de la preparacién de cada una de las sessiones, laos
estudiantes realizan a lo largo del curso otras actividades que
2s importante destacar:

* Aportacién de los materiales necesarios para cada sesién
Yy dque se concretan una vez se ha re=alizado la preparacién
de cada clase.

* Correccién y control de los trabajos de los zlumnos, 2
partir de las instrucciones recibidas por parte de los
profesoraes de Didéctica, que controlan las primaras
correcciones.

+ [nformes de los a2lumnos de EGRB, =laborados 1 partir de
pautas de abservacién facilitados y comentados an las
clases de Didactica.

* Elaboracisn de material didactico (mapas, jueqgos,
rompecabezas, @etc.) a fin de que la Escuela Anexa
enriquezca su depésito de recursos.

# Preparacidn de visitas y axcursiones. Las ictividades de
campo que realizan los alumnos de EGCB han de prepararse
praviamente. De ssta forma ios estudiantes conocen v puaden
praparar cam fundamento de causa al material
correspondiente.

% Exposicién de temas del programa. Los estudiantes
preparan por grupos alguno de los temas del programa y 3e
responsabilizan de toda la sesidn.

Asesgramient ue r e st nt

Cualquierfa de los diferentes aspectos del trabajo que hacen
los estudiantes, explicados &mpliamente en los apartados
anteriores, han de contar con la ayuda de los profesores de la
EUFPEGB. Ademds hay que afadir la preparacién normal de las
clases para las que se les facilita =21 material correspondiente.

Hay que dejar, también, constancia de las actividades que
sa realizan con la finalidad de que las estudiantes conazcan
mejor 21 contexto donde s2 realiza su experiencia: la Escuela
Anaxa.

Es en =ste sentido gque va 2ncaminada la entrevista con el
Director del Centro que les da 3 conocer las caracteristicas de
lz Escuela v lo=s aspectos mas destacables del Proyecto Educativo.
Asi mismo, los estudiantes tambi#n tienen un cambio de
impresiones con =1 tutor de la clase =n la gue van a realizar la
ayperiencia, con el fin de situarse =n las caracteristicas vy
particularidades del funcionamiento del grupo-clase.

Cuando 2n el grupo-clase con =1 que se va 2 trabajar hay
algin alumno con alguna problematica especifica que requiere la
colaboracién de un profesor del aula de Educacisn Especial, los



estudiantes también se ponen en contacto con 41 a fin de
intercanviar puntos de vista y conocer sSus consejos y
orientaciones a sequir con lops alumnos.

riterio e al

El desarrollo de la experiencia se contrala por medio de la
observacién de la actuacién de los esstudiantes, tanto an el
momento en al que trabajan con un pequefo grupa de= alumnos como
én las ocaziones 2n las que organizan actividades para todo =21
arupo-clase. (Ver Anexo 1).

Pnsteriormente 2n el Seminario que se realizz despuds de la
sesisn de clase con los alumnos de EGP, s= hace un andlisis con
los 2studiantes del proceso seguido, comentando las dificul tades
de aprendizaje que han tenido los alumnos y plantsando posibles
alternativas a2 fin de poder superarlas. También sa analiza su
actuacisn frante al grupo, 2s3{ como la dinamica que hanseguida
los 2studiantes an el desarrollo de la sesién.

La actuacisn de los eetudiantes queda reflajada an la
calificacién global del curso, 2n la que adamids de tanerse en
cuenkta la parte mds teorica del programa de la asignaturz, las
trabajos y los axiamenas reazlizados, tambidn se tiene en cuenta
la actuacién de los estudiantes an la Escuela Anexa que sa&
concreta, finalmente, en una nota numérica que hace promedio con
todas las notas anteriorass,

Los estudiantes van axpresando, durante las sesiones del
Seminario, su opinién tanto del proceso didactico que se sigue
como de la adecuacisn de las actividades que se proponen a los
alumnos de EGB.

También se hap.realizado con los estudiantes, experiencias
de autoavaluacien a partir de un guién dado (ver Anexa 2},
intentando que cada estudiante reflexione sobre su propioc nivel
de participacién y colaboracién en esta experiencia y el nivel
de autosatisfaccian de los resultados obtenidos.

3. Conclusiones

La experiencia que 2cabamos de =xplicar ha tenido aspectos
que cabe valorarlos positivamente v que hacen referencia a los
distintos sectores implicados:

1 — Respecto a los estudiantes de la EUFPEGB:

- La experiencia les permite conectar, por primera vez durante
su carrera y de una forma continuada, con 21 mundo escolar an
unas condiciones dptimas ya que tiensn 2 su Cargo un Qrupo muy
reducido de alumnos de EGB y adguirir axperiencia en la practica
educativa.

- Pueden experimentar diversas metolologias explicadas en la
asignatura de Didactica, recibiendo en todo momento la ayuda del
profasorado de dicha asignatura.
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- Toman conciencia de los diferentes pasos 2 seguir en la
reazlizacién de las sesiones de clase y, a la vez, ven como se
desarrolla en el marco e2scolar la aspecialidad que ellos han
escogido en la carrera.

- Se dan cuenta dela dinamica gue se crea en =1 aula y de como
influye en al aprendizaje del alumnado.

- Prepara 3 los estudiantes para aprovechar mucho mejor las
practicas de la carrera.
b - Respecto a la asignatura de Didactica:

- La experienciaz hace posible la relacisn entre la teoria y la
préactica de la asignatura.

— Rompe la arganizacién mas tradicional de la clase de Didactica,
fomentando el trabajo en grupos de los estudiantes.

- Aporta una reflexién sobre la practica escolar y permite la
experimentacian.

Barcelona, abril 1992
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- ANVEXD 4-

CRITERIS D" AVALUACIO DELS ALUMNES
DIDACTICA DE LES CCSS. CLRS 1991-92

1. Actitud de participacid en l'experiéncia.
- Com a professor-tutor
- En i trebail en equip amb els altces professors
- Com 2 professor de CCSS
- En les tasques complementaries
- Assistencia regular

2. Actitud davant el seu propi aprenentatge
- Recepcio i analisi de la informacio ransmesa
- Metodicitat en el treball d elaboracio propia
- Interes en | ampliacio dels coneirements adquirits

3. Habilitats comunicatives globals desenvolupades
-En la comunicacio oral
-D'expressio escrita
-Grafiques ....

4, Habilitats comunicatives especifiques de la docéncia
-En gran -grup 'docencia amb el conjunt del grup d'alumnes)
-En petit -grupicom a professor de taula)

5. Habilitats en el disseny de la classe
- Disseny previ
-Recerca d'infor macio
-Tria i processament didactic de Ia informacio
-Elaboracio del material dels alumnes

6. Continguts psicopedagdgics
-Bases psicopedagogiques de I'aprenentatge
-Aplicacié prevista en el nou marc curricular
-Aplicacio en la didictica de les Ciéncies Socials

7. Continguts disciplinars
- Enfoc 1 continguts articuladors de les CCSS (12-16 anys)
- Aplicaciv en la Reforma
-Aplicacio en la programacio de [es classes

8.Expressioé dels resultats (Elaboracié de la memdria)
-Aspectes [ormals
-Aspectes de contingut



1. Descrincidn de 1a exneriencia

En sus inicios, 1a formacidn préictica en didéctica de las
CCSS del tercar curso corrfa a cargo del profesorado de
didhctica que actusba a 1a vez como profesor de EGH tal y
como se sigue heciendo en segundo curso Yy en la
formacién de 1los 1licenciados en geografia. Los
estudiantes sran divididos en grupos de unos quince
alumnos que asistfan durante un trimestre a las clases de
didactica en una aula de EGB. A fin de atender a todos los
alumnos se contaba con la colaboracidén del profesorado
de las aulas paralelas que planificaban y actuan al
unisono con el profesor de didactica.

Sin embargo, y a causa de la masificacidn existente en
nuestraos cursos (seis grupos de alrededor de 50
estudiantes cada uno y dos profesores de didactica) se
creyd conveniente diversificar las experiencias précticas
del alumnado y se optd por hacer intervenir a profesores
de EGB en activo gque, simulténeamente con el profesorado
de didactica, atendfan a un nimerc més reducido de
estudiantes en sus aulas durante todo el curso. La
participacidn de profesorade de EGB fue posible gracias a
1a colaboracidén del ICE de la UAB que durante algunos
cursos estuvo financiando -si bien de manera bastante
simbdlica- la realizacidén de un seminario de periodicidad
quincenal entre el profesorado de didéctica y el
profesorado de EGB. También rfue posible por el interés
mostrado por un grupo de ex-alumnos de la especialidad
que, una vez convertidos en profesores, manifestaron su
voluntad de seguir colaborando con e! departamento Y con
1a formacidn Inicial de los futuros profesores.

Con la decisidén de introducir las préacticas de didéctica
en el currfculum de segundo curso, la situacidn de la
didéctica de tercero adquiere una dimensidn diferente
pues a partir de ahora podia ponerse més el @mfasis en el
anélisis de la diversidad de précticas y en la comparacidn



y el contraste de soluciones a los problemas emergidos de
ellas. Esta situacidn, sin embargo, topd con una dificultad
no previsible inicialmente: el seminario de discusidn y
anélisis de 1la programacidén Yy de elaboracién de
matertales didécticos dejd de realizarse al no disponer
de vias de financiacidn siendo sustituido por encuentros
periddicos (tres a 1o largo del curso) entre l1os profesoraes
de EGB y el profesorado de didéctica. En los liltimos tres
cursos, son estos profesores los que atienden
directamente al alumnado en sus aulas mientras que la
tarea del profesorado de didéctica consiste en intentar
relactonar 1a practica con Ia teorfa en las clases de l1a
EUFPEGB, visitar las aulas de EGB en las que el slumnado
realiza las précticas de didactica y asesorar tanto al
profesorado como al alumnade en todo aquello que
concierne a los problemas de 1a préctica y de su
intervencidn en ella.

En 1os G1timos cursos han participado en la experiencia de
las practicas de didéctica de las Clencias Sociales Il un
nimerpo de profesores que oscila entre los 12 y IS
fundamentaimente de centros pibiicos, aunque también de
algin centro privado. De estos, entre 6 Yy B8 han sido
alumnos de la especialldad que durante su foermacidn
Inicial recibieron una formaci6n didéctica parecida a la
gque ahora ayudan @ alcanzar al actual alumnado.

La ubicacidn geografica de estos centros es amplia puesto
que se pretends gus el alumnado no tenga que sufragar 108
costes del desplazamiento semanal entre su domicilie Yy
la escuela de EGB. Actuaimente, debido a que la mayor
parte del alumnado reside en la comarca del Vallds
Occidental, 1a mayor parte de centros pertenecen a esta
comarca que es, ademas, donde se ubica 1a EUFPEGB. Sin
embargo, también hay centros en Barcelona y las
localidades de su area metropolitana y en Manresa,
capital de la comarca del Bages, de la que procede un
ntimero importante del alumnado de nuestra escuela.

Las pricticas de didéctica en tercero se realizan un dia a
la semana -l10s viernes- en un curso del ciclo superior
(ocasionalmente también se han reailzado en 52). Se



iniclan en octubre y finalizan a finales de mayo. Se
procura que las pricticas generales de enseiianza que los
alumnos realizan an tercero durante seis semanas dal
primer trimestre del curso se hagan en el mismo centro a
fin de poder contextualizar mejor las caracteristicas del
grupo y del centro en el que realizan durante todo et
curso su intervencidn didactica. A menudo las realizan en
el mismo grupo pero, si ello no es posible porque el
nimero de alumnos en pricticas es elevado, las realizan
en otro curso del ciclo superior.

La organizacidn de las précticas en cada aula de EGB, asi
como el nimero de alumnos en pricticas que asistan a las
mismas, depende de cada profesor que en funcidn de sus
disponibilidades, de las caracteristicas del grupo de
alumnos de EGB o del espacio libre de su aula, opta por
organizar a sus alumnos en grupos de trabajo al frente de
los que sitia a un estudiante de profesorade (en este caso
en el aula suelen estar presente un méximo de entre S y 6
estudiantes de didéctica) o bien mantiene la estructura
habitual incorporando al estudiante de profesorado como
un colaborador que interviene en las decisiones dal aula
en funcidn del requerimiento de aguel (en este caso el
nimero méximo de estudiantes es de 3).

También depende de cada profesor de EGB el currfculum
que Imparte en su aula as/ como 1os métodos de ensefianza
y las estrategias de aprendizaje que planifica o les
materiales curriculares que elige. Sin ambargo, hay
bastantes caracteristicas comunes en 1o que se refiere a
1a ubicacién pedagdégica de 1a mayor parte del profesorado
participante en 1las préacticas. Mayoritariamente se
consideran miembros de la renavacién pedagdgica y de 1a
escuela activa Yy, en la actualidad, suelen tener un buen
conocimiento de los camblas curriculares que propenen
las administraciones, 4y en algunos casos una
participacidn importante en su experimentacidn.

Esta coincidencia en la ubicacidn pedsgigica de Ilos
profesores no implica que todos Yy cada uno de ellos
interpreten de 1a misma manera la ensefianza de las
Clencias Soctales ni que sus précticas sean coincidentes.
Al contrario, la diversidad preside tanto las situaciones
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que observa Yy analiza el alumnado de profesorado como
sus posiblidades de Intervencién directa en el aula. La
constatacién de esta diversidad en 1las clases de
didéctica en la EUFPEGB es una de las principales
aportaciones de este modelo de précticas y el elemento
que facilita al alumnado una informacidn méas ajustada a
la realldad, a la vez que le permite contrastar su
axperigncia con las de sus compafileros y enriquecer su
bagaje personal.

2, nNetodologia

Los profesores | profesoras de EGB disponen desde @l
tnicio del curso de la programecidn general de Didéctica
de las CCSS, de las pautas y de 1os materiales de cade uno
de los temas que se desarrollaran en e EUFPEGD y de unas
instrucciones especificas sobre las teméticas que seria
conveniente que planteran en sus clases a fin de que al
alumnado de profesorado pudiera observar Yy analizar as|
como sobre l1as posibilidades de su Intervencién directa
en la ensefianza de las disciplinas del érea.

En relacidn con la intervencidn de los estudiantes, se
sugiere al profesorado de EGB que durante el primer
trimestre estos se ubiquen en el grupo clase y en la
programacidn a través de la observacidn sistemética del
aula y del didlego con el profesor y Tos alumnos, con
pequefias colaboraciones puntuales a decidir por cada
prafesor. En el segundo trimestre, se aconseja una
participacién y una Intervencidn més activa tanto en el
diagndstico de los problemas de ensefianza y aprendizaje
como en la intervencidn puntual a través de 1la
elaboracidn de materiales y de actividades concretas. A
finales del segundo trimestre o a principfos del tercero,
se aconseja una intervencidn directa en la planificacidn,
ejecucidn y valoracidn de un tema o de una leccidn por
parte de cada uno de 1os alumnos de profesarado.

Para la realizacidn de estas tareas es necesario que los
profesores de EGB dispongan de un tiempo adicional al de
sus clages para poder dialogar y planificar conjuntamente
con el alumnado de didéctica (habituaimente dedican una



hora semanal al Tinalizar sus clases a esta tarea) y que
los alumnos de didéctica pueden tener 1inea directa con el
profesorado de didéctica de la EUFPEGB para que los
asesore en todo aquello que su préctica concreta les
exige (se ofrecen dos horas semanales al alumnado para
entrevistas y consultas con el profesorado de didéctica,
ademés del tiempo dedicado a las clases).

En el primer caso, se facilita al profesorado de EGB una
Tista de teméticas a plantear con el alumnado de
didéctica que abarcan todo el campo curricular. Sirvan
como ejemplo las tres siguientes:

1. Anélisis de 1a programacidn del curso:

-objetivos 1y capacidades que ha de desarrollar el
alumnado de EGB;

-criterios utilizades para la seleccidn del contenido
(hechos, conceptos y principios; procedimientos; normas,
valores Y actitudes) en relacidn con las fuentes del
curriculum; pertinencia y relevancia del contenido
seieccionado;

-comparacidn de 1a programacidén con la programacidén en
vigor y con el DCB de 1a Generaiitat para la sacundaria
obligatoria;

-criterios para la seleccidn de materiales curriculares.

2. AnAlisis de los problemas de conceptualizacidn en sl
aprendizaje social del alumnado de EGB y plantsamiento
de alternativas:

- los conceptos previos del alumnado de EGB sobre una
determinada temética;

-los conceplos que aparecen en el tema Yy su relacidn con
los hechos, las teorfas y 10s valores;

-la conceptualizacidn del tiempo histdérico {(cambio y
continuidad);

-1a ordenacién de 1os conceptos de una leccidn en funcidn
de su inclusién en un concepto de orden superior ¢ en una
generalizacién y su elaboracién en forma de mapa
conceptual;

-gl tipoc de textos que se ofrecen al alumnado para
obtener informacidn y las actividades que sobre los
mismos realiza (tratamiento de informacidn);

-los problemas que aparecen en la comprensidon del texto



4 en su Interfortzacidn;

-preparacidn de actividades didécticas que facilitan la
conceptualizacidn y realizacién y valoracién de tas
mismas.

3. Anélisis y programacidn de actividades relacionadas
con 1a explicacidn en la ensefianza y el aprendizeje de
las Clencias Sociales:

-1a explicacién causal Y la explicacidn intencional en la
ensefianza de 18 historta: cdmo se apiican en el aula;

-los problemas que tiene el alumnado para establecer las
causas Y las consecuencias de un acontecimiento;

-los problemas que tiene el alumnado para situarse en 8l
lugar de los protagonistas de un hecho;

-preparacidn de actividades para la formulacién de
hipdtesis, 1a expiicacidn causal y la explicacidn
intencional;

-anélisis y valeracién de 1os resuitadns de 1las
actividades programadas.

£1 listado de temas es tan amplio como el proplo
programa de didactica y se procura que esté
interrelacionado con &1 a través de 1a explicitacién Y
concrecidn en el programa que de cada tema se pasa al
alumnado de didéctica y al profesorado de EGB. Por
gjemplo, al analizar 1los procedimientos para el
procesamiento-de Informacidn a través de textos escritos
se concreta en el programa de didactica del tema
correspondiente las actividades que- se realizaran en la
EUFPEGB, el tipo de observacidn que se realizard en el
aula de EGB Yy el tipo de Intervencién que, con
posterioridad al anélisis, deberd realizar el alumnado en
sus aulas:

1. Andlisis del tratamiento que se hace del texto escrito
en ol aula de EGB donde se realizan las practicas de
didactica:

- elaboracidn de un guidn de observacidn para determinar:
* g] tipo y la naturaleza de las fuentes escritas que
utiliza el alumnado de EGB;

* a] tipo de actividades que realiza para obtener
informacidn;



* gl tipo de actividades que realiza para el tratamiento
de informacidn;

* al tipo de problemas con 1os que se encuentra;

* la produccion escrita que realiza.

La elaboracidn de este guidn se realiza en las clases de la
EUFPEGB a través del andlisis de actividades y de Ia
lectura, anélisis y comentario de articulos entrsgados
previamente.

2. Observacidn en la escuela de EGB y dldlego con el
profesor de EGD sobre los probiemas observados Yy sus
causas.

J. Reflexién y andlisis de las observaciones,
problematizacién |y busgqueda de alternatives en 1la
EUFPEGB.

4. Elaboracidn de alguna activided para intervenir en el
aula (esta actividad ha de estar en consonancia con 1o que
se esté trabajando y ha de contar con #] visto bueno del
profesor de EGB) e intervencidn.

5. Yaloracidn de la Intervencidn.

Este mecanismo permite al alumnado de didéctica
relacionar teoria y practica y descubrir la existencia de
diferencias tante en el tipo de problemas y sus causas
como en la naturaleza de las fintervenciones que se
planififican para solucionarios al contrastar tanto la
practica de su aula con las practicas del resto de aulas
en las que intevienen sus compafieros como 1a teoria que
sobre el problema se ha ido elaborando con précticas
concretas.

El continuo proceso de ida y vuelta que genera esta
modalidad de practicas de didactica requiere una alta
participacién por parte del profesorado de EG3 para que el
alumnado pueda reallzar el cambio de mentalidad que
exige el oficio de ensefiar. Esta participacidn no siempre
se alcanza por problemas de diversa Indole entre los
cuales cabe destacar la apelacidn al voluntarismo que fe
supone participar en este tipo de practicas.

A pesar de ello, el profesorade de EGB realiza un
seguimiento continuado de 1a intervencidn de cada uno de



los estudiantes de profesorado que estan en sus aulas
durante todo 1 curso por 1o que tiene un papel importante
a la hora de evaluaries. La evaluacidn de 18s précticas de
didéctica se concibe como una parte de 1a nota final de la
astgnatura de didéctica que puede llegar a ser
determinante si 1a intervencidn del alumnado en las aulas
de EGB no alcanza los minimos exigibles de dedicacidn e
interés, ademas de 1a capacitacidon suficiente para saber
anallzar, reflexionar § actuar en un marco concreto. Para
efectuar 1a avaluacién de cada alumno, se pasa una
encuesta al profesgrado de EGB en la que se evaldan
cuantitativa y cualltativamente 1a participacidn e Interss
de cada alumno, 1a participacién en el trabajo preparado
por cada profesor y la preparactdn, ejecucidn y valoracién
de una actividad en el aula del alumno. Se pide, en primer
lugar, una valoracidn cuantitativa (de 1 que corresponde &
ninguna o nada a 5 que corresponde a mucha o a muy bien)
que, luego, cada profesor matiza o completa en unas
observaciones finaies. Por ejempio:

1. Participacién del estudtante en el trabajo preparado
por el profesor de EGB:

1.1. En 1a preparacifn previa 12345
1.2. En 1a realizacidn de las clases 12345
1.3. En la aportacidn de alternativas 12345
1.4. En 1a atencidn y seguimiento del alumando ! 2 3 4 5
1.5. En 1a deteccidn de problemas 12345
1.6. En 1a toma de decisiones en l1a practica 12345
1.7. En 1a valoracién del trabajo realizado 12345

3. Conclusiones y valoracién

Como ya se ha sefialado en la introduccifn uno de los
principales problemas de este modelo de relacidn entre la
teoria y 1a prictica reside en que el campo de la teorfia y
el de la prictica estan en manos de profesionales
diferentes: en el primer caso en manos del profesor de
didgctica, en el segundo en manos de los préacticos. El
abismo entre ellos se acorta debido tante a Ta veliuntad de
los profesores de EGD de seguir las pautas que desde el
Departamento se le ofrecen como al hecho de convertir
las clases de didéctica en el lugar de anélisis y reflexidn



sobre la préactica y de elaboracidn de alternativas para
incidir en 1a misma.

5in embargo, el voluntarismo gracias al cual participan
los profesores de EGB en la experiencia impone unas
Ilimitaciones 1dgicas que, a veces, resultan insuperabies.
Asl, por ejemplo, la cordinacidn entre estos y Ilos
estudiantes a menudo se ve limitada por la dedicacidn a
tareas de gestién propfas de los centros. O bien, los
horarios del curso estan fragmentados y no  pueden
concentrar en una sela jornada -los viernes por la
mafana- todo el horarie del area con lo que los
astudiantes pueden dejar de seguir y de participar en una
parte fundamental de 1a programacidn (en ocasiones esto
se soluciona dividiendo la programacidn en dos partes:
une de geograffa y otra de historia, por ejemplo). También
surgir problemas en la seleccidn del contenido de
ensefianza o en l1os métodos a utilizar en clase que, en
ocasiones, los estudlantes aprovschan para reforzar sus
creenclas de que una cosa es la teorfa y otra muy distinta
1a préctica.

En otras ocasiones, en cambio, los profesores de EGB
aprovechan los materiales Yy las sugerencias que 1los
estudiantes han adquirido en las clases de didactica para
actualizarse e iniciar innovaciones aue de otra manera
les hublese costado mucho més plantearse y ilever a la
prictica. En este sentido, se produce un fendmeno
interesante de relacidon entre la formacidn tnicial y la
permanente que beneficia tanto a estudiantes de profesor
como a los profesores de EGB y a 1os proplos profesores
de didactica.

Este beneficio podria ser mayor adn si se completase con
la existencia de un seminario de coordinecidn entre los
profesores de EGB Yy los de didactica de periodicidad
quincenal, como se habia hecho durante bastante tiempo,
y si los profesores de didactica pudieramos asistir con
mas asiduidad de 1p que 1o hacemos en la actualidad a las
clases de EGB y a las sesiones de valoracidn que se
realizan con posterioridad a cada clase entre estudiantes
Yy profesores de EGS.
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A pesar de ello, esta experiencia constituye un buen
campo de aprendizaje para gran maygorfa de 1los
estudiantes como 1o ponen de manifiesto en 1a valoracidn
gque realizames a final de curso o con posterioridad
cuando ya son profesores responsables de una aula.
YVeamos, para concluir, algunos ejemplios de las opiniones
de los estudiantes correspondientes a 1a valoracidn del
curso 1989-90. Obsérvense las razones gue dan Jlos
estudtiantes en lfuncion de su propia experiencia:

“Las clases me han dado una panormica nueva de 10 que
puede ser la ensefianza de la historia. Nunca me hable
planteado que para der clases de historia tuvieras que
formularte tantas preguntas y tener ep cuenta tantas
consideraciones™.

“Pienso que podrfa haber aprovechado mejor las practicas
si{ hubiese tenido ia aportunidad de participar més
directamente en la elaboracidn de actividades Yy no tan
sélo clarificando las dudas que tenfan 1los nifios y
observando como realizaba la clase 21 maestro. A pesar de
ello, las prActicas han sido provechosas porque, més o
menosg bien, he podido observar todos aquelios 2iamentos
que se han de tener en cuenta a 1a hora de hacer una class
de historia o de geograffa sn la EGB (...). Sin embargo, en
rejacidn con la leccifén que tenfamos que explicar
nosotros, 1a cerdad es que no hemos podido hacer muchas
maravilias ya que nos vimos obligados a seguir el 11bro de
texto".

“Ha sido interesante porgue he visto otra manera de
ensefiar CCSS e historia. Yerdaderamente me gquede
sgrprendida cuando vi el sistema que utilizaba el maestro
para ensefiar esta asignatura. No seqgufa el esquema &l que
yo estaba acostumbrada: coger la historia desde 1la
prehistoria y hacer su evelucidn cronoidgica hasta la
actuyalidad, sinp que procuraba inculcar unos métodos de
aprendizaje, unas técnicas de estudio a la vez que los
alumnos aprendfan tres o cuatro acontecimientos, trres o
cuatro conceptos importantes para 81°.

“Las préacticas han sido bastante enriquecedoras. Nos han

10



proporcionado mucha experiencia y nos han permitido
aplicar los conocimientes que poco a poco ibamos
adquiriendo y los gque ya tenfamos a la practica. Hemos
tenido un grade de sutonomia considerable, a pesar de que
siempre bajo la revision de la maestra (afortunadamente
ya que esto también nos ha permitido aprender mucho).
Nuestro trabajo consisiia en realizar toedo el proceso de
ensefianza/aprendizaje con un grups reducudo de alumnos.
También hemos elaborado materiales de historia
adecuados al nivel de 62 y hemos apliicado con ellas el
astudio sobre ei tiesmpo histdérico a pertir de las
referencias que nos proporcionastes en clase”.

"He de admitir que al principio, cuando empezaron las
clases de didactica, me daba miedo todo 1o que me decian
Yy me costaba segquir el objetivo que se pretendia porgue
me cambiaban toda una concepcidn adquirida a lo largo de
muchos afos sobre las CCSS Yy su ensefianza (me
cambiaban las ideas previas sobre esta disciplina). El
hecha de ir de practicas a una escuela que saguia la
misma linea que la que estaba adquiriendo en didactica
me facilité un poco mas la asimilacidn de una nueva
metodologia, de unas conceptos sobre las CCSS y su
ensefianzasaprendizaje’.

“En cuantg al tema que explicamos en clase fue escogido
de una lfista que nos propuso el maestro. Nosotros hicimos
un guidn y se lo ensefiamos; en un principio le parecid
bien pero durante las sesiones en las que realizamas la
leccidn cambid algunas cosas en el dltimo momento.
Ahora que ya esta hecho y hemos visto los resuitadas creo
que si 1o tuvieramos gque hacer de nuevo, cambiariamos
algunas cosas de las que preparamos nosotros y también
de las que propusa a1,



1. Descripeidn de 1a sxperiencia.

Las prdcticas que ee describen a continuacidén son 21 resultado ds
la evolucién de un modslo ( FOPI) que ae iniciléd al cursoc 1983-84

y que durante =atos afios se ha ido remodelando y adaptando a laes

nuevss aituaciones.

Eata modalidad la realizan los alumnos de tfercer ourso de la
aspacialidad de Primera Etapa. A causa de la distribucidn de la=
asignaturae en =1 actual Plan de Estudios de la aepecialidad ,lae
ajgnaturas de Diddcticae Eapeciales se curean a lo largo del
segundo y tercer curego. ello ¥ las caracteristicas propias de la
especialidad, impiden aque la relacidn teoria-prictica zea
directa. Mo obstante este problema, de diffcil o imposible
solucidén cuande se trata de un grupe de eincuenta alumnos, &l
modalo permite retomar los conocimientoe adquiridos . el curso
anterior para aer objeto de aplicacidn, contrastacién vy
reflexidn.

Esta modalidad la dirigen profesores de Didéctica de lae
difersntes Areas de conocimiente asi como también, a causa de la
masificacién de alumnado, profesores de pedagogia vy psicologia.
Cada profesor tiene a su cargo uno o dos grupos de 4 alumnos que
realizan sue pricticas =2n un mismo centro,

En 3us inicios, mientras se aplicaba sl modelo FOPI, las escuelas
de EGB donde los alumnos realizaban sus précticas asran asignadas
por la administracidn, ello en algunos casos creaba problemas de
clerta gravedad, actualmente as la EUFPEGB quien elige las
sscuelas de EGB y lo hace entra agquellas que pueden ofrecer un
modelo -spositivo de intervencién padagdégica (claustros o
profesores gque formen parte de los novimientos de renovacidn
pedagégica, que conozcan los camblos curriculares, que astén
digpuestos a dedicar un tiempo a los alumnos de pricticas y que
aseguren la coordinacidén con el tutor de la EUFPEGB. Para que la
modalidad funcione =g indispensable que axista acuerdo entre las
tres partes implicadas, ee decir, alumno, profesor del aula de
EGB y tutor de la EUFPEGB.

Lae prdcticae se realizan 2n dos fages:

La primera tiene un mes de duracién. 3Se inicia la dltima semana
de septiembre. Durante este periodo sl alumno debe conocer las
grandes lineas de funcionamiento de 1la escuela da EGB: en
entorno, observar el grupo clase y el trabajo an el anla &
iniciar »l proceso de integracién a la misma. Al final de aste
primer periode ha de redactar un informe en el que debe
desarrollar los siguientes puntos:



1. Breve desgcripeidn de la escuela:
{Tbicacisén, nimero de aulae, de alumnos y de profesores.
Tipo de gestion, aspectos socio-aconémicos.
Orientacidén pedagégica, proyecto pedagdogico.

2. Desecripcidn del aula y datos generales del grnpo clase:
agpectos fisicos, loes alumnos, 2l maeetro.

3. Obgervacidén del grupo-clase:

J.1.Los alumnos:

Historia del grupo. La diversidad.

Relaciones que se establecen entre el grupo: liderazgo,
eooperacidn, competincia, interaccién, capacidad de
autoorganizacidn, grupos y subgrupos para el trabajo, el
reacreo. ..

3.2, El1 profesor:

Actitud: esecucha, conduce, organiza ...

Trato con leos alumnos: con la mayoria del grupo c¢lase v ocon los
nifice con dificultades especificas de aprendizaje o problematicas
sociales.

Relacién con los profssores que comparten =1 grupo ¢lase,.
Relacidén con otros profesores o profesionales (EAPS.,
psicélogos...) que le ayudan en asus reflsxiones sobre la
intervancidén en al aula. '

Circunstincias que hacen variar la actuacidn del profesor en =l
aula (en funcidn de la dinamica del grupo. sabe recoger sue
interesea, sus motivaciones ...)

4. Organizacién del aula vy principloe que la sustentan.

5. E1l trabajo an el aula:
Programacién, metodologias, evaluacién.
Rendimisento y actitudes de los alumnos ante las actividadee.

Durante el primer mes, también ha de presentar una propuesta de
trabajo para todo el curso con la planificacién de las unidades
diddcticas de las cuales se hard responsable semanalmente. Estas
habrin aide alegidas conjuntamente por al profesor del aula, el
tutor de la EUFPEGB y el alumno.

Durante la ssgunda fase de las practicae (desde noviembre haeta
mediadoe de mayo), el alumno aesiste un df{s a la =semana a la
=gcuela de EGB. 3u tarea coneiste 2n ayudar al maestro v hacerse
respongable de una sesion (una hora o hora y madia), durante
esta =2esidén ha de impartir, en nuestro caso, la asignatura de
Cidnciae Socialea y realizar las actuaciones gque de allo Be
deriven como profeeional.



2. Hetodologia,

Para praparar y evaluar la seeidén semanal, =1 alumno se reune con
2l tutor de la EUFPEGB y presenta una propuesta de los contenidos
y actividades para trabajar la unidad diddctica correspondiente,
la cual también sers presentada al profesor del auzla. En la miema
reunién se analiza la clase que el alumnc ha realizado , de la
que praviamente ha resalizado por escrito una autovaloracién.
Estas reuniones se realizan alternativamente en la Escuela de
Magisterio y en la Escuela de EGB (=n mi casoc es necesario
hacerlo aei porqué tengo dos grupos de alumnos qus realizan =us
pricticas en =2ecuelae dietintas, =i solaments tuviera un grupo
podria hacer todas las reunionees en la sacuela de EGB).

Durante esta segunda fase, pericdicamente (aproximadaments tree
vaces cada curso) de reunen a2l maestro del aula y a4l profasor de
la EUFPEGB para evaluar 2l proceso del alumno. Ademds da astas
reunionees formales , al ir quincenalmente el tutor de la EUFPEGB
a la ascuela de EGB los contactos informales se producen mpés a
menudo .,

Durante este periodo, el tutor de 1la EUFPEGB asiste como
observador a un minimo de doe clases realizada por elalumno en
pricticas.

na vez finalizado el esegundo periodo el alumno redacta un
informe en &l que hace un anédlisis del proceso que han hecho loe
alumnos de la clase de EGB tanto a nivel individual como de
grupo, asi como también del procesc que ha seguide 41 v
valoracién de la experiencia.

La evaluacién final de lae practicas se hace conjuntamente con el
profesor de la escuela de EGB y #e valoran los siguienteae
agpechos:

- Adaptacién a la diversidad del aula.

- Capacidad de deteccién de problemas.

- Capacidad de comunicacién con los alumnos, el profesor vy la
egcuela.

- Praparacién, ejecucién y valoracién de las unidades diddcticas
y adaptacidén al grupo clase.

- Capacidad de reaccién ante las situaciones Iimpreviestas.

- Elaboracién de los informes.

Valoracidn,

Al final de cada curso. los profesores de la Seccidén de Primera
Etapa implicados en este modelo de practicas, hacemos una
valoracién de la experiencia. Se analiza e1 trabajo global, el
proceso de cambio seguido por los alumnoe vy se valoran las
ascuelas de EGB implicadas decidiéndose la continuidad ¢ no de
lae nismas.



Algunas de lae razonee que ege dan & nivel de profesoree-tntores
de la EUFPEGB para continuar este modelo de priacticas son:

- Acerca la esscuela de Hagieterio 2a la escuela de EGB.

- Propicia el anAlieis 1 1la reflexidn dsl alumno =sobre la
realidad escolar.

- Permite contrastar, reviear v ampliar desde la propia prictica
la formacién tedérica recibida.

- Exige planificar, analizar y valorar las propias actuaciones.
- Ayuda a realizar el cambio conceptual.

- Ofrecen al futuro maestro la posibilidad de profundizar an la
DidActica de un Area de conocimiento, lo cual contribuye a llenar
un vacio importanta en el actual Plan de Estudios del maestreo
generalista al no contemplar 1la poeibilidad de nna
subaspecializacidn,

- Son pricticas bien recibidae por 1la wmayoria de profseores,
porqné tal como dice =21 egiguiente testimonio de un profesor de
EGB que hace cuatro afios que colabora con la sxperiéncia:

"El alumno trabaja de acuerdo con la escueia sin distoreionar mi
tarea, ademde introduce elementos gque abren nuevas viade
frabajo para =21 y también para el centro. Creo qus =28 muy
importante que &l profesor de la Escuela de Maestros realice las
reuniones con les alumnos an la miema ascuala, ello acsrca v
enriquece dos realidades que si bien se necesitan unas a otras ,
an la prdctica asuslen eatar muy separadas.

= Los alumnocs ftambién, tal como muestran los aiguientee
testimonics, las valoran muy positivaments,.

"Las précticas han constituido una experiéncia muy rica y
provechosa para mi. He han permitido poner a prueba mi capacidad
de ralacidén con lee alumncs, de programar uncs contenidos y
organizar el aula, &8i he de ser sincera debo decir que astoy
satisfecha de mi miema ya que 2n un principio tuve muchae
dificultades para programar y organizar la clase perc deepués de
un par de meses ya empecé a =ncontrarme més aegura’

R -
. "Cuando mi tutora me dijo aque debfa realizar 1la clase en
presencia del maestro del aula me asusté mucho, peneaba gue me
encentraria muy cohibida pero en realidad eeta presencia ha eide
de una gran ayuda. ei bien &l nunca intervenia me daba geguridad
y loe nifios se comportaban muy bien. 3us comentarios pogTeriores
también me han ayudado mucho.

"534 bien en lae clases de Diddectica me bombardeaban con
nuevas metodologiae vy estrategias de aprendizaje me ha coetado
machisimo aplicarlas_eqil‘:eclases. <asl sin darme cuenta tendia
a reproducir los models¥ Swe habia tenido come alumna. Al final
mejoré mucho, creo gque -h&: logrado superar mi problema’

-



4 Problomas:

8¢ ha de contar con el voluntariemo de los profesores de EGB
puesto que 2llos no cuentan con ningidn tipo de compensacidn para
su trabajo.

Tamblén se ha de contar con &l voluntarismo de los profesores de
la EUFPEGB puesto que estas practicas no son consideradas como
docéncia,

No es fécll encontrar escuelas que reunan todoe los requisitos
necesarios para llevar a término la experiéncia.

La relacién teoria -prdctica es indirecta.
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Diddctica de las Ciencias Sociales en Educacién Infantil

Los alumnos de 2° Curso diurno de la especialidad de Educacidn
Infantil elaboran un proyecto para llevar a cabo con un grupo de niflos
de parvulario P5.

Justificacién de la Experiencia.

En la Seccidn de Cicio Infantil, las unicas experiencias que habian
tenido lugar hasta el momento, se inserian en la asignatura de
Préacticas, desde donde se insistia precisamente en mantener una visidn
global de la Escuela y del aula, y de no entrar en Didacticas Especificas.

Por otra parte, parecia que elaborar un proyecto didéctico
vinculado a la Escusela de nifios, exigirfa una reestructuracién de las
asignaturas que se impartfan en la Seccién y asimismo, supondrfa una
reorganizacién del horario académico. o

La localizacion definitiva de nuestro Centro en el Campus y el
vecindaje de la Escuela aneja, favorecen la posibilidad de introducir una
pequeiia Experiencia, la de crear una situacion de aprendizaje -el
trabajo en un huerto- puesto que por una parte, a los alumnos de
magisterio les ocupa Unicamente el tiempo de dedicacidn propio de la
materia (excepto en la preparacién de las parcelas) y por otra parte,la
disponibilidad y la positiva relacién con el equipo de maestros de la
Escuela Aneja favorece el inicio y el seguimiento de la Experiencia.

Se procura tener en cuenta en el disefio del proyecto, la
especificidad del Parvulario. Por ello, se trabaja una situacién en Ia
que se tiene en cuenta el conocimiento del medio natural y social
interrelacionados. Asimismo a pesar del numeroso grupo de alumnos
adultos, todos pueden participar y la actividad se concibe como un
poyecto de aula descentralizada.
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Se trata pues, de una experiencia muy acotada y poco
generalizable, pero que permite a los alumnos de Magisterio, el poder
trabajar con nifios y asf priorizar, como objetivea fundamental, en la
asignatura de Diddctica de las Ciencias Sociales, la relacién teorfa-
préactica.

Finalidades de la Experiencia.

Los alumnos de 2° Curso diurno, deben elaborar un proyecto en
Didéctica de las Ciencias Sociales, para aplicar a un grupe de nifios de
parvulario P5. Ello, les da la oportunidad de poder vincular teoria y
practica puesto que dicho trabajo les supone:

-Asumir un rol diferente del habitual -de estudiante a monitor/a- ya
que el hecho de adquirir una responsabilidad respecio a un grupo de
nifos, les exige una mayor implicacion personal.

-Ofrecerles la oportunidad de profundizar en su propio aprendizaje, de
reelaborar aspectos

tedricos adquiridos previaments, ya sea a nivel de conceptos, de
procedimientos o de actitludes, puesto que los alumnos deben ser
capaces de plantear y desarrollar una situacién de aprendizaje adecuada
para un grupo de nifios, siempre teniendo en cuenta, un contexto
determinado. g

-Aportarles una nueva dimension, la de "hacer de maestro”, ya que dicha
experiencia les -exige ajustarse a una realidad concreta y por lo tanto,
sin perder el hilo conductor, deben flexibilizar sus actuaciones segun
las numerosas y enriquecedoras interacciones que se producen entre
ellos , los alumnos-monitores y los nifos. En este sentido, tienen la
ocasién de experimentar una dindmica, imposible de ser compensada o
substituida por la vertiente tedrica.

-Establecer una constante dialéctica con el medio, puesto que les exige
la necesidad de encontrar, o mejor dicho, de tender a encontrar, una
coherencia entre pensamiento, palabra y accidn.



-Adoptar una actitud critica , de andlisis y de reflexién sobre la propia
practica y ser conscientes de que esta actitud profesional debe ser
permanentae.

Algunos contenidos de Cilencias Sociales contemplados en el
proyecto.

Valoracién del trabajo del campo.
Habitos...

Nociones de espacio. Espacio topolégico: limites, dentro, fuera...
Direccionalidad, sucesién, continuidad-discontinuidad, orientacidn...

Nociones espacio-temporales:
Periodicidad, orden ciclico,duracidn, simultaneidad, ritmo...

Algunos canceptos inclusores basicos:
Diversidad, permanencia /cambio, interdependencia...

Habilidades propias de motricidad amplia o fina.
Registro de los datos de un proceso.

Metodologia:

En unas sesiones de trabajo con los maestros de la Escuela aneja, se
perfila el disefio del proyecto.

Con los alumnos, se inicia la planificacion desde el punto de vista
tedrico y prdctico, teniendo en cuenta que hay que preparar las parcelas.
Esta primera parte, se realiza a nivel colectivo.



(

Los alumnos se distribuyen en grupos y cada grupo se responsabilizard
del aprendizaje de un grupos de niiios de 5 afios.

La distribucién de las fuciones de un grupo de alumnos/monitores es la
siguiente:
-Un monilorfa permanente, que acompaia a los nifios a la ida y a la
vuelta . Cumple sobre todo, la funcion de punto de referencia estable
para los nifios, puesto que las demds funciones del grupo pueden ser
rotativas,

-Otro monitor/a de carécter rotativo, que junto con el anterior monitor,
cuida de orientar el aprendizaje de los nifios.

-Una monitor/a que cuida de la disponibilidad de los materiales en todo
momento: herramientas, riego...

-Un monitor/a que recoge grédficamente el proceso de la Experiencia, en
video, fotograffa y grabadora.

-Un monitor/a que desde el punto de vista del Observador toma
anotaciones sobre la situacion de aprendizaje y cuyo texto serd
analizado y completado més tarde, por el resto del grupo.

A'-En una sesidn de clase, se planifica el trabajo que se realizard con
los nifies en la préxima sesién.

B-Sesion de trabajo con los nifios.
A"-Sesién de clase en la que se analiza y valora la anterior sesién de
trabajo con los nifios y que asimismo sirve para plantear como debe

planificarse la proxima sesion con elios.

Sigue el ciclo A'-B-A" y dura un trimestre.



Evaluacién.
Se observa al alumno durante todo el proceso.

Su capacidad de iniciativa y participacion. De previsién y de
organizacion.

Su grado de responsabilidad respecto a los nifios y a las tareas
encomendadas.

El respeto por la diversidad de nifios y de compafieros y por las normas
consensuadas entre el grupo y su solidaridad con ellos.

Su capacidad de interés y de plantear cuestiones relativas a su futura
profesién.

Su capacidad por llevar a cabo una reflexién sobre su orictica.

El trabajo se planifica en lineas generales, a nivel colectivo y durante
ol proceso, se perfila y se hace el seguimienio, en grupo reducido.

Los alumnos recogen todo lo aprendido, hecho y dicho, en un trabajo
elaborado en grupo. Al final del trabajo, cada alumno debe incluir su
propia reflexién y valoracidén de la Experiencia.

Se devueive el trabajo corregido, durante una larga entrevista con cada
grupo, en la que profesora y alumnos tienen la oportunidad de
.intercambiar los propios puntos de vista y debatirlos.

Coma punto final, se presenta una sintesis a manera de conclusiones

para destacar los puntos fundamentales y se hace una valoracién a nivel -

colectivo.
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Valoracién general: conclusiones y problemas.

Por parte de los alumnos, se valora positivaments esta Experiencia
porque las supone un cambio total en la dindmica de su aprendizaje.
Este, adquiere mayor significado porque les ha supuesto accién y al
mismo tiempo, la accién les ha permitido reelaborar o resituar muchos
aspectos tedricos previamente adquiridos y descubrir una nueva
dimensién, mds cercana a lo que puede suponeries el ejercicio de su
profesién. Consideran que buena parte de su aprendizaje, deberia
desarrollarse siguiendo este enfoque.

La Experiencia es insuficiente y breve y no da tiempo a tratar todos
los aspectos en profundidad. De antemano, los participantes deben
mentalizarse que serd preciso hacer una seleccidn de las cuestiones a
tratar. A pesar de ello, se cree que la Experiencia puede constituir un
punto de referencia védlido desde el punto de vista didéctico.

Se considera que es un modelo poco generalizable y que habria por
tratar, otras situaciones de aprendizaje més interesantes, en Didéctica
de Ciencias Sociales, pero de momento, dados los condicionamientos
expuestos anteriormente, se ha aprovechado la situacion que parecia
mds viable.
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