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INTRODUCCION

Estas pdginas tienen por objeto dar a conocer en forma
resumida el proceso y resultado de nuestra investigacién sobre la
Educacién para el Desarrollo y el andlisis de manuales escolares!.

El andlisis de los libros de texto de Ciencias Sociales que
presentamos a continuacién, es la conclusién de la primera fase de
un proyecto mds amplio que estd programado en tres etapas
sucesivas.

Se trata, pues, de una labor sistemdtica, sobre la Educacién para
el Desarrollo (E.P.D.), que debe ser abordada desde diferentes
dngulos. Esto constituye un primer enfoque que ilumina la situacién
de uno de los agentes educativos, el libro de texto. Las siguientes
etapas se ocupardn de los otros agentes y de la articulacién global de
su acciones.

Su finalidad no es la de aportar programas de incidencia en la
educacién de los paises del Tercer Mundo, sino actuar em nuestro
propio contexto educativo. Se trata de trabajar sobre la formacién e
informacién que sobre los paises no industrializados recibe el nifio,
los -adolescentes y los profesores. .

El problema de la percepcién del Tercer Mundo por parte de los
ciudadanos de los pafses "desarrollados" no es nuevo: no obstante, su
incorporacién a diversos sitemas educativos es fruto de los iiltimos
afios. (Inglaterra, Francia, Italia, etc.)

Preocupados por este tema, los miembros de Hegoa hemos
querido informarnos sobre la presencia de estos nuevos enfogues
educacionales en las aulas de nuestra Comunidad Auténoma y del
Estado espafiol. Al mismo tiempo, nos parecia que las perspectivas
que abre la nueva Reforma, constituian un marco ideal para nuestra
investigacién.

A través de contactos con profesores, movimientos de
renovacién pedagdgica- e instituciones laborales pudimos constatar la
ausencia- de estos enfoques renovaderes en nuestras escuelas y
universidades, asi también, el interés y la consiguiente demanda
social que suscitaban.

lPara mayor informacién se puede consultar 21 Informe de Investigacién
existente en los fondos documentales de Hegoa-Vitoria. Tfno. 945-161532.
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Creimos oportuno cubrir esa necesidad tomando como
referencia los escasos trabajos pioneros existentes en el Estado
espafiol y en la larga trayectoria lr\le experimentacién sobre la E.P.D.,
vigente en otros paises de la Comunidad europea.

Hegoa, elaboré un proyecto para extender y profundizar la
problemdtica de la E.P.D. en los diferentes dmbitos educativos de
nuestra Comunidad y del Estado.

La duracién total de dicho proyecto fue programada para tres
afios en las fases que enumeramos a continuacidn: !

a)Andlisis de los textos escolares vigentes. Tomamos como
paradigma los libros de Ciencias Sociales correspondientes al ciclo
superior de E.G.B. y Ensefianzas Medias. Etapa ya concluida y
reflejada en este dossier.

b)Discusién y extensién de las conclusiones, que incluye:
-Publicacién de los resultados de la primera fase.

-Trabajo con grupos de ensefiantes, formadores de formadores
y movimientos de removacién pedagdgica, para divulgar, discutir y
planificar las acciones de la E.P.D. en nuestro sistema educativo.

-Entorno social del aprendizaje. Imagen e informacién sobre el
Tercer Mundo en: medios de comunicacién, entorno familiar y
profesorado. Realizacién de experiencias-piloto, seguimiento y
asesoramiento a ensefiantes. :

-Congreso sobre Educacién para el Desarrollo, cuyo objetivo es
extender esta temdtica entre la comunidad educativa, profundizar y
servir de agente multiplicador. Su realizacién estd prevista para
finales de 1990, con sede en Vitoria-Gasteiz.

c)Propuesta alternativa y asesoramiento a los ensefiantes. En
esta fase se integran:

-Elementos de la ensefianza-aprendizaje. Situacién actual de
las estrategias y posibilidades de cambio. '

-Elaboracién de materiales. Sugerencia de nuevos enfoques,
disefio curricular, disefio temdtico, creacién de materiales y recursos
didicticos de apoyo.
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Esta linea de trabajo, desarrollada en profundidad, fue
presentada por Hegoa al Departamento de Educacién, Universidades
e Investigacién del Gobierno Vasco y al Ayuntamiento de Vitoria-
Gasteiz, quienes brindaron todo su apoyo para la realizacién de la
primera fase de este proyecto. Esta etapa se ha concluido en el
primer aifio de trabajo. Sus procesos y conclusiones se hayan
reflejadas en este informe.

La segunda fase ha comenzado su andadura mediante la
planificacién sistematizada de las tareas a emprender en el presente
afio. También esta etapa ha sido estimulada por los organismos
anteriormente citados, a los que hay que afiadir la subvencién
concedida por la Comunidad Econdémica Europea. Confiamos en que
se cumpla en toda su extensién y, que mediante el esfuerzo de
instituciones locales, nacionales y europeas, de profesores y ONGs,
sea 1util para promover la discusién y para poner en marcha
estrategias unificadoras del tratamiento futuro de la E.P.D.

El fin de esta etapa nos habrd de conducir al desarrollo de Ila
iltima fase que cerrard la realizacién de este proyecto, aportando
elementos que, unidos a otras propuestas, ayudemn a renovar en
profundidad medios y contenidos de nuestra sistema de educacidn.

DESCRIPCION DE LA PRIMERA FASE &
Por qué la Educacién para el Desarrollo

Este nuevo concepto puede ser de sumo interés para la
comunidad educativa y cientifica, ya que la Educacién para el
Desarrollo teniendo su origen en las tareas o instituciones
dedicadas a la cooperacién al desarrollo, ha adquirido personalidad
propia hasta el punto de transformarse en una nueva propuesta
educativa que modifica la visién tradicional de las materias
escolares, trabajindolas desde una perspectiva globalizadora e
interdisciplinar.

En coincidencia con las mds avanzadas corrientes de la
ensefianza-aprendizaje, su propuesta consiste en la actualizacién
permarniente de los contenidos académicos y sus estrategias de
transmisién, adecudndose a la realidad y al medio del estudiante,
para que pueda comprender el mundo que le rodea, sentirse
coparticipe, responsable y activo.

Es una educacién en valores de enorme importancia para la
convivencia en el 4mbito local, nacional o internacional. La



comprensién de otras culturas, el respeto por diversas religiones y
mentalidades, el antiracismo y su postura contraria a la
discriminacién sexista o a la violencia en general, son objetivos
prioritarios de esta nueva orientacién educativa.

Es innegable que la educacién en actitudes y valores tiene una
importancia capital en la formacién de nifios/as y jévenes. Sin
embargo, es a menudo confundida con utopias, moralinas o
paternalismos, y es desestimada por una sociedad pragmdtica en la
cual la preparacién cientifica y técnica ocupa un sitio privilegiado.

Por ello, queremos resaltar la importancia académica de la
Educacién para el Desarrollo que, junto a los valores que sustenta,
participa de las nuevas corrientes cientificas y técnicas. Su sentido
de reflexién tedrica y de aplicacién prictica, nacié al calor de los
aciertos y errores de treinta aflos de cooperacién al desarrollo.

Convencidos de su importancia y de su grado de operatividad,
muchos organismos internacionales y ministerios de educacidén de
diversos paises la han adoptado oficialmente, constituyendo el
paradigma educativo de la Comunidad Econémica Europea.

Por qué el analisis de los manuales

Hemos trabajado sobre los libros producidos por una
representativa gama de editoriales, cifiéndonos a las ciencias
sociales y abarcando los cursos comprendidos entre 62 de E.G.B. y
C.0.U., ambos inclusive.

La abundancia del material sometido a revisién minuciosa y
detallada [cuarenta y nueve textos], nos ha concedido 1la
oportunidad de analizar la participacién del Tercer Mundo, la
problemidtica del desarrollo/ subdesarrollo en el manual escolar
desde diferentes dngulos -formal, cientifico, didé4ctico...- y
pronunciarnos de forma critica sobre sus estructuras globales y
sus particularidades.

Estructura General del Informe
Toda investigacién debe establecer claramente los patrones de

medida que ha utilizado como eje de observacién y andlisis para
emitir su juicio critico.
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La totalidad de este estudio se divide en cuatro partes
netamente diferenciadas a la vez que interactivas. Se orienta a la
exploracién del estado, posibilidades y limites de la Educacién para
el Desarrollo en los libros de texto. En esta sintesis dnicamente
presentamos lo mds significativo de la metodologia y de las
conclusiones.

1. FUNDAMENTOS TEORICOS

La primera parte se ocupa del estudio y elaboracién de los
aspectos tedricos que determinardn los requisitos que deben
cumplir, y sobre los que apoyaremos nuestro andamiaje compa-
rativo-critico que posibilite la evaluacién posterior. Este apartado
se subdivide a su vez en tres temas principales que son:

a) Teoria y Prictica de la Educacién para el Desarrollo. Abarca
la descripciéon de su gémesis, evolucidén, definiciones, importancia
educativa nacional e internacional y los medios de aplicacién
prictica.

b) Problemas didicticos de la Educacién para el Desarrollo.
Estrategias didicticas posibles. El libro de texto como agente
educativo de‘la E.D.

c¢) Las Ciencias Sociales: Geografia e Historia. Génesis y
Evolucién, metodologias recientes, los nuevos campos de
investigacion.

2. METODOLOGIA

Descripcién y justificacién de nuestro modelo en el marco
tedrico, unidades de andlisis, enfoques y elementos a considerar,
tratamiento cuantitativo y cualitativo, explicacién de cuadros.
Consta de dos partes:

a) Evaluacién de los Libros de Texto: Teoria y Prictica.
Relacién de estudios realizados hasta el momento y los criterios

adoptados para valorar la funcionalidad e importancia de los
manuales.

b) Propuesta Metodoldgica, desarrollo de nuestro modelo y su
articulacidn.
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3. ANALISIS EMPIRICO

Esta segunda parte trata del andlisis concreto de los libros de
texto efectuado a la luz de la metodologia propuesta.

Por lo tanto, la fase analitica estard dedicada al estudio
prictico de los textos escolares de actual vigencia en la Comunidad
Auténoma Vasca y en el Estado espafiol.

4. CONCLUSIONES

Esta seccién serd consecuencia del andlisis empirico. Las
conclusiones han de reflejar el grado de coincidencia existente
entre los manuales analizados y los objetivos establecidos en esta
investigacion.

ANEXOS

Se introduce en esta seccién los cuadros estadisticos que
reflejan en mimeros y proporciones el estudio estructural de cada
libro.

Estos cuadros constituyen una estructura de gran utilidad
para describir a todos .y cada- uno -de los libros, . analizarlos -y
compararlos entre si segin una amplia gama de variables.

Problemas y Perspectivas.

La escasez de estudios previos sobre el estado de la Educacién
para el Desarrollo (E.P.D.) en los libros de texto, nos ha obligado a
ensayar una metodogia original al mismo tiempo que nos ha hecho
conscientes de las lagunas y campos que aun quedan por
investigar. Es por esto que entendemos este estudio dentro de lo
que sin duda constituye una futura via fértil de investigacidn
educativa.

La amplitud de la muestra y la diversidad de estructuras y
variables que se vislumbran y que hemos debido abandonar por la
necesidad de acotar nuestro campo de estudio son innumerables y

relevantes para una accién transformadora en el campo educativo
y una consolidacién de la E.P.D. en las aulas.

La cuantificacién y elaboracién de los cuadros resumen que
presentamos nos han consumido mucho tiempo de trabajo debido
al volumen de material y a la pormenorizacién de los factores. Las
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INVESTIGACION SOBRE LOS LIBROS DE TEXTO ESCOLARES

ANALISIS TEORICO

1 Educacién para el Desarrollo

2 Enseflanza-Aprendizaje=Nuevas Corrientes
3.Ciencias Sociales. Historia y Geografia

4.Teorias sobre Andlisis de Manuales

5.Metodologia Propia

METODOLOGIA

ANALISIS EMPIRICO

1.Aspectos Formales

2 Discurso Icénico
3.Discurso Narrativo

4 Analisis Cuant./Cual.

5.Andlisis Sinc./Diac.

6 Discurso Global

7 Valoracién

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

N

FIGURA-1
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fichas de recogida de cada imagen y redaccién no han podido ser
explotadas a efectos de andlisis em la presente investigacion.
Algunas variables cuantitativas no han sido consideradas porque

‘aumentarfan enormemente el volumen de anexos y de la totalidad

del presente informe, otras por considerarlas de menor relevancia
y en algunos casos por entender que debieran articularse en torno
a nuevos estudios.

Otros investigadores, interesados en la EPD o en los libros de
texto, podrdn utilizar esta base de datos para abrir nuevas
perspectivas o profundizar aspectos parciales tarea que excede
nuestras posibilidades. :

Deseariamos que esta investigacion fuera un pequefio aporte
itil para promover debates y cambios dentro de la Educacién,
labor que intentaremos continuar en las dos etapas restantes,
destinadas a informar a los distintos agentes educativos sobre los
nuevos enfoques preconizados por la Educacién para el Desarrollo.

No se nos oculta la importancia que esto puede suponer en un
momento como el actual en que la Reforma de la Ensefianza y de
los Curricula permite abrigar esperanzas de cambios favorables a
una orientacién de E.P.D., tanto a nivel de Disefios Curriculares Base .

~a nivel Estatal y en nuestra Comunidad Auténoma como en los

diversos Disefios Curriculares de Centro.

Igualmente esperamos que esta investigacién pueda servir de
utilidad al trabajo mds amplio de E.P.D. que de forma regular y con
recursos no siempre suficientes llevan adelante las ONGs.

METODOLOGIA

Después de tener una nocién bastante exacta de cémo eran los
manuales, qué pautas epistemdégicas segufan, cémo estaban
construidos y qué funciones se arrogaban, empezamos a echar en
falta un esquema tedrico-pridctico, ya construido, que nos
permitiera realizar una tarea rigurosa y sistemdtica. En los
trabajos de Justicia y Paz2 hallamos conclusiones que corroboraban

2ALMAZAN, L; PORTA, M.; BARBET, R. : Els_Llibres de Text a_Debat. Anilisi
Critica dels Manuals de Geografia (20 de B.UP) i Historia (1L de B.UP),
Barcelona, inédito, s/f, material ciclostilado. Amb la col.laboracié de Fons
Catald de Cooperacié al Desenv. i Justicia i Pau. EDUCACIO I DESENVOLU-
PAMENT : Els Llibres de Text a Debat, Analisi Critica dels Manuals de Socials
de Seté d'EGB. Barcelona, Justicia y Pau, s/f. material ciclostilado.



8

nuestras hipGtesis y nuestra experiencia mds pragmdtica, pero
carecfa del andamiaje que nosotros considerdbamos necesario Yy
hasta imprescindible para continuar. En la tésis de Justina
Navarro3 encontramos nuestros primeros puntos de apoyo y luego
fué Richaudeau* quien nos aporté los instrumentos mds
significativos, que procuramos enriquecer con otras lecturas sobre
educacién para la paz, educacién en derechos humanos y por
supuesto en educacién para el desarrollo.

Sin embargo, ninguno de estos modelos parecia adaptarse, por
completo, a nuestras necesidades.Llegamos a la conclusién de que
necesitibamos un método propio querespondiera a nuestra
experiencia particular.

El andlisis de los contenidos precisaba en nuestro caso de
fundamentos miltiples; conocimiento de las diversas realidades de
los paises del Tercer Mundo, epistemologia de la historia y de la
geografia, teorias sobre desarrollo-subdesarrollo, las nuevas
corrientes psicopedagdgicas de la ensefianza y aprendizaje y
teoria-prictica de la educacién para el desarrollo. Por otro lado, el
trabajo directo sobre los textos que debfa temer en cuenta las
formulaciones tedricas.

Asi desarrollamos a partir de esto, un. método clasificacién que
contemplaba aspectos cuantitativos y cualitativos a la luz de una
tipologia unificada y que nos brindaba la posibilidad de comparar
unos textos con otros. No sélo contrastar editorial con editorial sino
también poder seguir el camino evolutivo desde 6°* E.G.B. hasta
C.0.U. de cada una de ellas.

Elementos de Andlisis. Hipdtesis Centrales.

Nuestra hipétesis central es que un enfoque de Educacién
para el Desarrollo debe considerar tres niicleos operativos,
ausentes en los libros de texto, y que pasamos a considerar:

a) Una estructura organizativa de andlisis con capacidad de
explicar y ordenar la informacién construyendo conceptos de
interpretacién del subdesarrollo y de su evolucién futura.

3NAVARRO, LOPEZ, J. : _Evaluacién de Textos Escolares , Universidad Complu-
tense, Tesis Doctoral, 1985.

4RICI—IAUDEAU, F. : Concepcién v Prgdugéign de Manuales Escolares. Guia
Prictica, Paris, Serbal/Cerlal/UNESCO, 1581, P.51
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a.1) Entenderfamos que su construccién debe considerar
como minimo los siguientes procesos:

1. Una presencia permanente y equilibrada de la evolucién
del Tercer Mundo. Lo que significa en la prictica, no ordenar la
Historia exclusivamente en el sentido de las fases y dreas més
"centrales” y "desarrolladas", no fijar la Geografia, la explicacién
del espacio, de forma atemporal y asocial.

2. Presentacién de una o varias estructuras explicativas
acordes con los datos ofrecidos. Esas diversas estructuras
explicativas deben mostrar qué elementos las organizan y qué
consecuencias tienen sus diferentes andlisis.

3. La presentacién de estos sistemas explicativos deben
apoyarse con un trabajo explicito de relacién con las teorias que
los sustentan. .

4. Tendria que presentar o desarrollar un trabajo especifico
orientado a poner de manifiesto los diversos valores que estin
implicados.

5. Debe existir un trabajo especifico de "comprometer” a los
estudiantes con algin tipo de estructuracién tedrica. Compromiso
de critica de otras posturas y defensa de sus posiciones. '

6. Se deberia orientar un trabajo de reflexién acerca de cémo
han organizado y construido los nuevos elementos dados, su
relacién con los conceptos y datos anteriores, con los datos de la
realidad actual y cémo han sido capaces de darles coherencia. Esto
es aprender como se aprende, o conocer c6mo se conoce.

a.2) Esto significa por tanto que el libro de texto debe
considerar que:

1.La teorizacién del subdesarrollo debe ser integrada en el
conjunto de la interpretacién del libro de texto.

2.Las actividades diddcticas, asi{ como el material de apoyo
deben fomentar la reflexién y discusi6én sobre los conceptos
fundamentales de la estructuracién tedrica.

3. Las actividades didécticas procurardn generar
interacciones con la actualidad y con los conocimientos previes del
estudiante.
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b) Un sistema empdtico-comunicativo, capaz de superar las
barreras de distanciamiento y prejuicio espontineas existentes en
el sujeto de aprendizaje y que permita una estructuracion
comprometida del conocimiento. Lo cual significaria:

b.1) Presentar una imagen cercana y humana de los actores
sociales implicados en en subdesarrollo.

b.2) Potenciar el planteamiento de los procesos y conflictos
que han conducido al subdesarrollo y la reflexiéon sobre las
evoluciones posibles en el caso de haber tenido una resolucién
diferente.

b.3) Transmitir experiencias y contribuciones positivas
tendentes a la superacién del subdesarrollo a niveles locales,
zonales o nacionales.

b.4) Introducir elementos de vida cotidiana que muestren la
cercania de culturas y sociedades lejanas en el espacio y/o en el
tiempo. :

b.5) Desvelar los aspectos diversos de su vida social que
eliminen las imdgenes tdpicas, unitarias y catastréficas.

¢) Un complejo interactivo de valores susceptibles de realizar
un proceso critico de aproximacién al fenémeno, significara:

c.1) Realizar un andlisis de los valores implicados en las
teorias de comprensién del desarrollo y del subdesarrollo.

c.2) Presentar las mentalidades y valores existentes en las

diversas culturas analizando los fenémenos a través de ellos.

En funcién de estos tres nicleos de hipétesis elaboramos
nuestra propuesta metodolégica considerando que el libro de texto
debiera ser capaz de cumplir estas tres funciones.

ANALISIS CUANTITATIVO

Hemos realizado un registro de datos de cada unidad de
andlisis muy pormenorizado, presentamos ahora inicamente las
categorias utilizadas:

Tercer Mundo,
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Mujer,
Guerra/Violencia.

Nuestra revisién, obviamente, no se ha centrado exclusi-
vamente en estas tres temdticas. Teniendo en cuenta que, como
veremos, nuestro modelo global hace dificil prescindir de ciertos
aspectos, indicamos como temdticas aquéllas que hemos seguido
méis sistemdticamente, procedediendo a su cuantificacién rigurosa.
El modelo de cuantificacién es homogéneo para los tres casos.

ANALISIS CUALITATIVO

El andlisis cualitativo se organiza en dos apartados: 1-Andlisis
del "Manual Ideal" o paradigma de mayores presencias, compuesto
de los segmentos de nivel e item de cada manual, segin Ciclos; y,
2-Andlisis de Rasgos Relevantes.

1-Andlisis del "Manual Ideal”

Hemos tomado en cuenta tres enfoques en el andlisis: a) el
estructural-cognitivo; b) el empdético-comunicativo y ¢) el critico-
valorativo. ¢

Enfoque Cognitivo

En este enfoque intentamos analizar la situacién de los libros
de texto en lo que hace referencia a la formagién de estructuras en
el usuario. Pretendemos, por tanto, desde este enfoque, analizar las
estructuras  conceptuales sobre las que se |organiza el libro de

texto, a fin de compararlas con las que oriente
imagen del Tercer Mundo y del desarrollo.

Damos por supuesto que esas estruct
faciliten y ordenen el proceso de aprendiza)
grado de homogeneidad e integracién del conju
elementos que conforman la EPD facilitard

n la ordenacion de la

uras serdn las que
je del estudiante. EI
into del libro con los
n o dificultardn un

correcto aprendizaje del problema del subdesarrollo pero también

del desarrollo global mundial. Pretendemos
ademds

acontecer contempordneo.

Ese modelo ideal, conformado por ciclos (S

en qué medida se facilita la int
estructuras, y en qué medida igualmente |

también comprobar
eraccién entre esas
permiten analizar el

uperior de EGB, y de

Secundaria, incluido COU), serd investigado cualitativamente en sus
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estructuras de organizacién del material. En funcién de ese estudio
obtendremos conclusiones sobre los sesgos de las mayores
presencias, que identificaremos a efectos de andlisis, como la
orientaciéon mds favorable.

Enfoque Empdtico-Comunicativo

Este andlisis se realiza igualmente a dos niveles, cuantitativo y
cualitativo. Entendemos que el manual como medio, relacionando
el contenido, pero auténomamente, estructura un lenguaje de
comunicacién, donde los efectos empdticos pueden ser activados de
forma positiva, o por el contrario generar efectos opuestos e,
incluso, no activar este proceso de comunicacién/empatia.

Consideramos que los textos siguen una linea discursiva en la
que confluyen distintos factores como: la redaccién, los titulos, los
pies de fotos, los documentos, las ilustraciones, mapas, grificos, etc.
Por ello, distinguimos tres férmulas sumatorias:

1. Titulos + Redaccién + Pies de Fotos + Documentos = Discurso
Narrativo.

2. Tustraciones + Mapas + Grificos = Discurso Icénico.

3. Discurso Narrativo + Discurso Icénico = Discurso Global.

Segin se articulen sus fuerzas el Discurso global puede ser:

A. Coherente / Fuerzas coincidentes

B. Contradictorio / Fuerzas antagdnicas

C. Compartimentado / Fuerzas paralelas

D. Incoherente / Fuerzas divergentes

Con el apoyo cuantitativo intentamos establecer la relevancia
que, en cada unidad de andlisis, tienen los diversos items y niveles
referentes a los tres nicleos investigados, mujer, guerra y
subdesarrollo, respecto a la globalidad.

Cualitativamente investigamos, seglin un baremo que

describimos mds adelante, el discurso icénico en el "modelo ideal”,
sujeto de andlisis cualitativo de la primera parte, y los rasgos de



CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO
s/edades de los alumnos/as

PROBLEMATICA

Desarrollo/Subdesarrollo, Mujer, Violencia/Guerra

f

ESTRUCTURA COGNOSCITIVA ]__

A.ESTRUCTURA TEMATICA

1 Presentacion global

2 Definicion /Explicacidn
de Conceptos

3.Relacion Espacio/Tiempo/
Cultura

4 .Variedad Opciones Andlisis

5.Fortalecer Opinidn Propia

C.ESTRUCTURA MATERIAL DE
APOYO
1. Map./Graf./Doc./Imag./
claras y comprensibles
Z.:Evitar la hiperabundancia

3. Evitar el Discurso Oculto
contradictorio/peyorativo

4. Lograr que sea herramien-
tade trabajo

l

B. ESTRUCTURA LINGUISTICA

1 Lenguaje adecuado

2.Estilo Ameno

3 Frases/Pérrafos coherentes
4 Construccion de Nexos

5. Evitar determinismo linguis
tico.

6.Evitar largas enumeraciones
de nombres, fechas, etc.

D.ESTRUCTURA DE ACTIVIDA-
DES

1. Técnicas de trabajo
2.0rientacion del profesor
3.Actividad Interdisciplinar

4 Ejercicios Individuales

5. Trabsjos en grupo

6. Entorno, familiar, regional,
nacional e internacional

7. Vinculos entre si.

l

2 Formacion ¢ientifica
3. Formnacidn téencia
4, Amplitud de enfoques

EESTRUCTURA OPTIMA RESULTANTE

1 Formacidn de pensamiento critico

5. No determinismo

6. Comprensién de fendmenos
7. ‘Capacidad de relacion

8. Evitar topicos

9 Provocar empatia.

FIGURA - 10
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las simetrfas y disimetrias de los discursos en la parte de "Rasgos
Relevantes”.

Concedemos de especial relevancia la interaccién de Ilas
conclusiones acerca de este enfoque, por cuanto entendemos que
puede ser definido como de interaccién alta con el proceso de
aprendizaje cognitivo.

Enfoque Critico-Valorativo.

El proceso de obtencién de conclusiones sobre este enfoque se
realizard exclusivamente en el apartado del andlisis cualitativo.
Hemos establecido algunas pautas de investigacién orientados a
diferenciar el sistema valorativo explicito y el sistema valorativo
oculto.

A partir de los discursos narrativo/ informativo, icénico y de
apoyo y de actividades, investigamos la referencia expresa a
utilizar valores en el proceso de aprendizaje, y especialmente
aquellos casos en los que los valores son vehiculizados a través de
mecanismos indirectos. Igualmente consideraremos objeto de
andlisis cualitativo la atribucién de rasgos y sistemas de valor a
culturas y pueblos, y a la apreciacién del sentido y valoracién de la
diferencia y la complementariedad. No establecemos previamente
estadios de andlisis critico relacionados con el tema de valores.
Tanto el andlisis del "modelo ideal”" como el de "Rasgos Relevantes”
dedican un espacio a este enfoque a fin de extraer conclusiones
generales sobre los modelos posibles de nuestra investigacion.

2-Andlisis de Rasgos Relevantes.

El otro aspecto del andlisis cualitativo que nos proporcionard
elementos relevantes para las conclusiones lo constituye el anilisis
de "Rasgos Relevantes" positivos y negativos que mantienen una
cierta regularidad en los manuales. Este segundo bloque del
andlisis cualitativo pretende sefialar aquellos aspectos mds
negativos que actian en cada uno de los tres niveles, cognitivo-
estructural, empdtico-comunicativo y critico-valorativo.

El andlisis de Rasgos Relevantes parte de una orientacién
cualitativa diferente. En nuestro trabajo de prospeccién de los
manuales, a veces de forma aislada y en otros casos con una
curiosa coincidencia se repetian una serie de fendmenos,
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conceptualizaciones, apreciaciones, imagenes, etc. cuya repercusion
estructural parecian convertirlos en especialmente importantes.

Hemos desarrollado un vaciado amplio de estos rasgos
relevantes que configuran una auténtica estructura curricular
paralela al programa y que a nuestro juicio configura un discurso
global a unir al andlisis cuantitativo y de mayores presencias.

Es un tipo de estudio en el que no se busca tanto ver su
persistencia en una linea editorial concreta a lo largo de sus
producciones o en un ciclo de edad. En muchos casos, aparecen
indistintamente en unos y otros, configurando un complejo
asumido por los productores de los manuales de forma casi
automdtica. Otros casos pueden ser mds aislables. Por nuestra
parte hemos intentado configurar lo mas relevante, tanto
elementos negativos como positivos en temas, a fin de hacerlos
mds explicitos. Presentamos solamente una muestra cualita-
tivamente relevante del conjunto de rasgos, citas y menciones
recogidas.

Su importancia radica muchas veces en el refuerzo en los
estudiantes de las tendencias mds negativas que la propia sociedad
proporciona como educacién "natural”, prejuicios, incorrecciones,
sesgos interpretativos, etc. Pero es significativo- porque a -veces de
forma inconmsciente, y dada la poca presencia de trabajo explicito
sobre los valores, se constituyen en el elemento curricular de
valores mds significativos.

Entendemos que wuna correcta interpretacién de las
interrelaciones de ambos sistemas de andlisis cualitativo mds las
evidencias de la cuantificacién nos permite proponer un conjunto
de conclusiones de entidad. -

DESCRIPCION DE LA MUESTRA.

Los libros de Texto en lengua castellana, seleccionados para
este trabajo, han sido elegidos por su grado de presencia en las
aulas y/o por sus caracteristicas de linea editorial o prestigio
pedagégico. En el caso de los manuales en EuskeraS la muestra es

5 Merece la pena reseiar el esfuerzo que se estd dedicando a producir
nuevos materiales. En muchos casos, el valor de la muestra, radica en el
hecho de ser producidos pard temer, al menos, una fuente informativa y
lingiiistica de - referencia, lo que hace que su preocupacién por los aspectos
formales y pedagégicos sea todavia, en alguin caso, débil. Un caso extremo y
por ese motivo desestimado en nuestra investigacién lo constituyen los
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reducida pero es reflejo de la oferta real existente en Ciencias
Sociales en nuestro dmbito.

Castellano.

Anaya: de 62 de EGB a COU.
Vicens Vives: de 62 de EGB a COU.
Santillana: de 6% de EGB a COU.
S.M.:de 6° de EGB a COU.
Edelvives: de 62 de EGB a COU.
Casals: 6% 7° y 8 EGB, 22 BUP
Alhambra; 19, 22 y 32 BUP

Euskera

Erein: 6%, 7° y 8% EGB

Elkar: 7° EGB, UZEIl/Elkar. Ciclo BUP/COU: Historial® B.U.P.
Mendez Mende (B.U.P./C.0.U. Aro Modernoa). Mendez Mende
(B.U.P./C.0.U. Aro Garaikidea).

CONCLUSIONES GENERALES

Somos conscientes de las miiltiples dificultades que entrafia la
confeccién de un libro de texto, para autores y editoriales. Hacer
una evaluacién critica es siempre un proceso complejo. Aun asi, no
podemos inhibir nuestro juicio critico en funcién de esas
dificultades; no sélo porque seria initil entonces cualquier
propuesta de cambio, sino porque la condescendencia conduce
inicamente a perpetuar errores.

Podemos comenzar por el libro de texto en si, por las
condiciones mds amplias que debe cumplir, segin los esquemas de
andlisis o normas para realizar libros escolares.

manuales editados por el ICE de la UPV/EHU. Se tratan mds de manuales de
referencia, incluso universitarios, que de auténticos libros de texto en el
sentido resefiado en este estudio.
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La Forma

Los aspectos formales hacen referencia al tamafio, volumen,
calidad de material (papel, tintas, etc.) con los que el libro estd
hecho. Asi mismo, hacen referencia a la calidad de impresién, la
legibilidad de la letra, la distribucién de elementos, es decir, la
diagramacién que presenta los contenidos en un orden
determinado y combina las distribuciones de espacio para el
discurso escrito, el apoyo documental y el discurso icdmico.

Todos los libros analizados tienen una tamafio adecuado a las
normas ISO, la calidad de impresién, la legibilidad y 1la
diagramacién son, en general, buenas y atractivas. Sin duda el alto
nivel técnico de las imprentas y la competencia entre editoriales
por complacer o atraer a una parte del mercado escolar, hace que
las diferencias cualitativas no sean muy notables.

L)

Podemos concluir que, en los aspectos técnico-formales, la

mayoria cubre con holgura las normas minimas aconsejables.

Dentro de las formas de presentacién de los libros de texto,
seria oportuno que las autoridades exigieran a las editoriales una
mayor precisién en las fechas de edicién y en el nimero de
ejemplares impresos, para control de la administracién, proteccién
de los derechos de autores y de los consumidores.

La Organizacién Interna

Debemos referirnos a los tftulos, subtftulos y estilos de
redaccién. Los encabezamientos de capitulos, temas y parrafos, son
breves y traducen o anticipan con bastante claridad lo que va a ser
desarrollado por la redaccién.

El sistema de estructura interna del contenido es el que
organiza el texto informativo de forma coherente para facilitar la
comprension de la narracién. Los titulos y subtitulos cumplen esa
funcién, introduciendo una jerarquizacién de niveles y ordenando
el discurso bajo epigrafes estructurantes por un lado, vy
esclarecedores por otro.

Un objetivo inmediato que esos titulos y subtitulos debieran
cumplir es el de anticipar la redaccién que encabezan de manera
que la simple lectura de los mismos fuera capaz de transmitir la
idea o el conjunto de aspectos que se van a desarrollar, Conseguir
ésto supone introducir un giro en los sistemas tradicionales de



17

encabezamiento para transformar los titulos descriptivos en tesis
breves, o, lo que es lo mismo, pasar de los "enunciados" a las
"explicaciones"”, o "interrogantes”.

En la concepcién mds tradicional y mds usual el titulo
tinicamente cumplia la finalidad de introducir un tema o un
aspecto por la simple mencién del mismo. Sin embargo, parece
claro, que este modelo no tiende a facilitar la comprensién global
y, en ese sentido no cumple la funcién estructurante que, parece
debe tener, un organizador interno.

Aunque esta tendencia se manifiesta cada dia mds, sin
embargo no parece afectar a los libros de texto, que continuan
haciendo uso prioritario de los encabezamientos enunciativos.
Sélamente a medida que avanzamos en los cursos la presencia de
titulos explicativos se deja sentir, aunque nunca llegan a ser de
presencia mayoritaria.

La Redaccidn.

Recordemos en qué medida los estilos de redaccién se
vinculan a las consideraciones de los psicolingiifstas sobre la
eleccion de las palabras, la concatenacién de las frases, la brevedad
o extensién de las mismas y, sobre todo, la funcionalidad formal
del discurso en relacién con el tema que trata-y con la edad de los
alumnos a los que se dirige, es decir, con su psicologia.

Es cierto, que frases y pdrrafos no se pueden medir con
centimetro, pues seria éste un criterio aberrante, pero siguiendo
las pautas de las estas corrientes, que aluden a la formacidn
paulatina del conocimiento y de las estructuras de pensamiento de
los estudiantes a través de la palabra, segin sean nifios,
adolescentes o adultos, podriamos calificar la idoneidad del
lenguaje con bastante precisién.

La enorme cantidad de temas y conceptos que Ilenan el texto
es un indicador contrario a las normas de aprendizaje, de
construccién mental paulatina y reflexiva, ya que apunta sobre
todo al desarrollo memoristico y no a la ccmprensidn.

Los conceptos deben ser manipulados en su significado antes
de ser definidos, para que cuando sean enunciados el alumno/a
pueda tener datos o puntos de referencia suficientes como para
saber de qué se estd hablando.
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Al exponer en orden inverso, los alumnos se ven obligados a
memorizar algo que ain les es desconocido y que, en general, no
forma parte de su léxico cotidiano, ni de sus experiencias vitales.

Tanto los libros o capitulos dedicados a Geografia, Historia,
como los apartados de Etica y Civica emiten innumerables
conceptos excesivamente técnicos y cientificista.

La redaccién de frases demasiado breves o pdrrafos cuyo hilo
conductor se interrumpe a cada punto seguido, dificultan adn mads
la comprensién, muy en especial la de los mds pequefios que estin
forjando su Iéxico y herramientas intelectivas y que ain no
participan de la légica rigida de los adultos.

Probablemente, la eleccién de frases cortas y la concatenacién
telegrifica, provienen de una errénea interpretaciéon de algunas
afirmaciones de la psicologia evolutiva. Es verdad que una frase
muy larga, cargada de adverbios y adjetivos, conduce a la pérdida
del referente; pero éste, por si solo, o débilmente acompafiado, no
es suficiente ni aconsejable para promover la capacidad
intelectiva.

La ausencia de explicaciones pacientes y detalladas puede
orientar al alumno/a hacid tres tipos de deducciones no
excluyentes entre .si, todas ellas perjudiciales:

- Desconfiar de las propias capacidades de entendimiento.

- Seguir, por inercia u obligacién, un proceso de acumulacién
de conceptos sin tener firmes las bases de su significado ni las
concatenaciones posteriores.

- Aceptar y repetir como dogma todo lo que esti estampado
en letra de molde.

También hay que tener en cuenta, que la suma de oraciones
concisas suele restar fluidez al discurso, razén por la cual éste se
vuelve drido, tedioso, provocando la falta de interés.

En general, los manuales, no parecen ser muy propensos al
uso de palabras "vivas" o afectivas, relacionadas con la accién o el
entorno material, vivencial y lingiiistico del alumno. Muy por el
contrario tienen una visible tendencia a desplegar todo su bagaje
"cientifico” como autojustificacién académica de sus conocimientos,
haciendo resaltar la sensacién de ignorancia del alumno.
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Al confundir sencillez con simplicidad, se debaten en un "mare
magnum” informativo que termina por ahogar cualquier atisbo de
curiosidad.

“,

Por no ser entretenidos ni sugerentes distorsionan la raiz
misma de las ciencias y de la actividad cientifica, entendida como
quehacer que explora la realidad a través de la observacién y la
experimentacidn.

La adquisicién del saber se transforma en una actividad
mondtona y crédula, y los conocimientos en una serie de
"paquetes” deterministas y dogmdticos de verdades, de las qu: el
manual parece portador.

Se infiere ficilmente que la propuesta pedagdgica, contenida
en estas formas discursivas, es que los alumnos se adapten al libro
y no a la inversa. Lo que en realidad hacen es partir de una
simplificacién superficial del saber "cientifico" de los adultos,
complicdndolo a medida que avanzan los cursos. Por ello, el texto
que se muestra mds cercano a la psicologia y las posibilidades
cognitivas de los alumnos es el que corresponde al Curso de
Orientacién Universitaria, por ser sus destinatarios adolescentes
cuyos procesos mentales y vivencias se aproximan a las de los
adultos. ; : -

El Material de Apoyo

A través de todo el andlisis de libros de texto, hemos sefialado
que la narracién escrita va siempre acompafiada de un material de
apoyo. Las imédgenes ayudan a comprender y a fijar los
conocimientos, aligerando la carga de transmisién que pesa sobre
el discurso escrito. En principio, entonces, la estructura de apoyo es
deseable y necesaria para la vehiculizacién atractiva y fluida del
saber. Desgraciadamente el material de apoyo presenta las mismas
anomalias que sefialdramos para el discurso escrito.

En ocasiones, la hiperabundancia de esquemas -cronologias,
genealogias...-, mapas y grdficos con sus correspondientes
nombres, fechas y cifras, lo convierte en elementos irrelevantes.
No hay ser humano capaz de interesarse y retener tanta
informacién y mucho menos de interpretarla. Los "pies”
explicativos con que se acompafian son, muchas veces,
insuficientes para decodificar la abigarrada informacién que
contienen.
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Otra vez, el despliegue de recursos puede servir para justificar
la "autoridad" del manual y no para facilitar el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Corren el peligro de actuar como
elementos decorativos que aligeran visualmente los espacios
dedicados a la redaccién.

Dentro del discurso icénico, dibujos y fotografias cumplen un
papel mucho méds consecuente y efectivo. Ilustran en forma
did4ctica y sencilla lo que a su lado desarrolla el texto escrito.

La calidad de fotografias y dibujos, sean a todo color o
monocromdticos, es buena por regla genral. Aunque también pecan
de superabundancia, ésta no es perturbadora, y permite visualizar
conceptos y explicaciones verbales que sin su apoyo serian
demasiado complejas para la comprensién del alumno.

Sus cualidades estéticas y su buena distribucién en el
diagrama general, hacen que sean elementos positivos para
despertar el interés de los lectores y facilitar la retencién de los
conocimientos.

Las objeciones que se -pueden efectuar a este material, tienen
que ver con su tamafio y con los contenidos expresados en _sus
imdgenes. En muchisimas ocasiones se trata de fotografias
atractivas vinculadas al texto, pero su tamaifio es tan pequefio que
impide la observacién profunda o detallada. Esto en si mismo no
tendria mayor importancia si no fuera porque a veces el propio
texto reclama al estudiante un andlisis pormenorizado de una
imagen panordmica y diminuta de la que es imposible extraer
cualquiera de las conclusiones propuestas por el libro.

En cuanto a su utilidad o sus peligros (y refiriéndonos, sobre
todo, a aquéllas que tratan nuestros temas), con respecto a los
contenidos que transmiten, baste decir que pueden estar
dedicadas a reforzar la imagen positiva de la guerra, de las armas,
de los uniformes; a insistir en imdgenes tdpicas cuando no
denigrantes de otras culturas y° a contradecir la redaccién
mediante la presencia reiterada de la mujer, que no se
corresponde con la ausencia pertinaz de la misma en el texto
narrativo. - '

Lo mismo ocurre con los pies de fotos que acompafian a las
imagenes en que las mujeres estin presentes. Luego nos
ocuparemos de ello con mds detenimiento al hablar de los
contenidos y de la EPD.
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Los Contenidos Cientificos

En la parte tedrica describimos la evolucién general y la
situacién actual, tanto de la Geografia como de la Historia, en sus
aspectos metodoldgicos y campos de estudio.

Si comenzdramos por comparar la metodologia de la historia
que muestran los manuales, con las viejas y nuevas corrientes
historiogrificas, tendriamos que seflalar lo siguiente:

-El esquema de la historia es el tradicional vector ascendente,
creado por el cristianismo como modelo hermeneiitico, y sostenido -
por el siglo XIX por su fe en el progreso indefinido.

En ese punto los manuales responden al modelo obsoleto de
Ranke. No siguen las propuestas iniciadas en los afios 40 por Bloch
y Febvre y mucho menos los aportes mds recientes de Braudel,
Cipolla, Fontana, Le Goff, etc. a quienes, algunos libros de texto,
citan y dicen seguir.

-El soporte fictico. En los manuales, la columna vertebral de la
historia sigue siendo la concatenacién causa-efecto de los sucesos
bélico-politicos. Su premisa no se diferencia en nada de la de
Ranke Burckhardt, Langlois... "La historia es una suma de hechos.
También en este caso se trata de una visién epistemoldgica
perimida. Ha sido largamente criticada por la Escuela de Annales y
por todas las corrientes historiogrdficas actuales representadas por
Carr, Guinsburg, Cardoso y otros muchos autores ya citados.

-Los nuevos aportes. Consideramos muy positiva la
introduccién de temas de arte, vida cotidiana, demografia o
cambios econdmicos. Sin embargo, para que eso respondiera a las
"nuevas ideas" y al trabajo interdisciplinar, todos los temas
mencionados deberfan incluirse e interrelacionarse en el corpus
central. El estar separados entre si y de la historia politica, hace
que esta ultima mantenga su preeminencia y que las demds sean
aportes opcionales.

Por otra parte, la concepcién de cada tema estd basada en
hechos, datos, fechas y nombres, olvidindose a veces de
enmarcarlos en teorias globales, con lo cual su modernidad se ve
menguada ya que el método es tan decimonénico como el de los
acontecimientos bélico politicos.

-Eurocentrismo. El desarrollo lineal y progresivo se expone
con continuidad sélo para el caso europeo. Adn asi, eso no significa
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que constituya una historia estructurada corrrectamente. En
muchos casos, se aportan los datos, los fendmenos, pero faltan los
elementos de relacidn.

Identifican la historia universal con la del viejo continente.
Ello implica que los demds no tienen historia o que sus
aportaciones han sido minimas. También obliga a establecer - de
forma explicita o no- distintas categorias de culturas vy
civilizaciones, siendo siempre la europea la que encabeza el vector
al que las demds se unen ocasionalmente.

Esta reducida visién del mundo y de la historia ha sido
revisada desde fines de siglo pasado. Descalificada por " los
investigadores actuales que ven el mundo como una unidad
interdependiente (mds alld de sus simpatias personales por uno u
otro modelo cultural).

El eurocentrismo produce una distorsién informativa ya que
pretende explicar el mundo a través de la evolucién europea
cuando en realidad la situacién cientifica es la inversa: la historia
europea carece de sentido si no se la estudia dentro del contexto
universal.

Es generadora de sentimientos de superioridad del estudiante
europeo sobre el resto del mundo, cuya formacién en valores se ve
dirigida hacia: _

A) Paternalismo

B) Chauvinismo

C) Racismo

D) Intolerancia e Indiferencia

F) Incultura

-El -documento escrito. También aqui se mantiene la idolatria
que por él demostraban los historiadores del pasado siglo. Se
utilizan muy poco documentos tales como artes pldsticas,
literatura, madsica, periédicos, encuestas, entrevistas, testimonios
orales, monumentos. Por lo demds, en general, tampoco se enseiia
a analizar, contrastar o verificar tales documentos.

Con ello se acentda la credulidad del alumno. Lo que estd
presentado por escrito es dogma de fe. No puede ser criticado. Esto
nos remite a que donde hay documentos, y sélo alli hay historia.
Estamos muy lejos de la"historia-problema” planteada por Febvre
y muy cerca de lo que él mismo denominé “"historia papagdyica" y
mds lejos ain de la reconstruccién interna de los documentos
propuesta por Foucault.
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-La retahila de datos de todas y cada una de las "épocas
histéricas", transforman a esta ciencia en un ejercicio
mnemotécnico que nada tiene que ver con el desarrollo de:

1. La comprensién globalizadora

2. La capacidad de relacién

. Los métodos deductivos-inductivos
. El estudio critico

. La formacién de criterios propios
6. La curiosidad

7. La capacidad investigadora

A~ W

Su consecuencia mds negativa es que Se muestra como
mecanismo inhibidor de esas facultades.

-El determinismo. Los textos escolares conciben la historia
como un ente estdtico, independiente del historiador. Por ello,
como también dijera Febvre, se trata del estudio de un "mamut
congelado”. Una vez ocurrido un hecho, se encadena perfectamente’
a los anteriores y a los que le siguen, dejando una inica
posibilidad de interpretacién. El historiador es pasivo, y también lo
son los actores del devenir histérico. Se cae en el determinismo
retrospectivo que sefialara "Carr. "Bachelard opinaria que el
determinismo es la muerte de cualquier espiritu cientifico, de
cualquier compromiso racionalista y de la formacién del cardcter
investigador, imaginativo y riguroso. Seria en definitiva, el
obstdculo epistemolégico por antonomasia.

-La concepcidén temporal. Estd estrechamente vinculada a la
visién lineal y progresiva de la historia que difunden los manuales.
Es un tiempo inico, acumulativo, dentro del cual caen un nimero
indeterminado de hechos que serdn separados por periodos, es
decir, segin la fecha en que hayan acaecido. Larga y corta
duracién, categorfas braudelianas, no se aplican al desarrollo
histérico propuesto por cualquiera de las editoriales estudiadas.

-La historia objetiva. Como su contenido cientifico se basa en
hechos, nombres y fechas irrefutables -Coldén descubrié América
en 1492- su tono es descriptivo y neutro alegando que carece de
toda interpretacién tendenciosa.

-Como plantean Duby o de Michel de Certeau es imposible dar
una visién "objetiva", y la carencia de modelo interpretativo es de
por si un esquema tendencioso. En la medida en que hay una
seleccién de hechos considerados importantes, cuyos vinculos
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estin determinados por los autores, existe una visién subjetiva en
la valoracién del pasado y en la categoria de las series
consideradas relevantes.

Al carecer de interpretacién la descripcién "objetiva" de los
hechos se desliza hacia el determinismo de un pasado monolitico
no susceptible de ser reinterpretado.

-Nombrar, conocer y comprender. Como los libros escolares de
historia abarcan tantos temas -desde la Prehistoria hasta la
Actualidad- y siguen un vector lineal ascendente dividido por
épocas, a cada una de estas corresponde un enorme nimero de
fechas, batallas, héroes militares, nombres de reyes, artistas, etc.
Tal acumulacién no permite explicar cada tema o personaje
resefiado. Lo inico posible es nombrarlo, con lo cual se confunde
conocer-comprender con nombrar, basta con dar el nombre de
Emilia Pardo Bazdn para creer que se la conoce, que se explica su
persona, su actividad y su época.

Consecuentes con esta confusién, nombran todo lo que pueden
con lo cual los libros estin cargados de nombres, fechas y
conceptos a los que apenas se define por falta de espacio y de
_ tiempo para decir sobre ellos lo mds elemental. Por la tanto el
" modelo histérico general, esbozado en los manuales, es anacronico
y no refleja los avances metodoldgicos, temdticos y expositivos
que, desde hace ya mds de cuatro décadas, figuran entre los logros
del oficio del historiador.

En ‘el caso de la Geografia, la tendencia a compartimentar el
estudio en Fisica, Humana y Econdmica, ofreciendo una integracién
del andlisis en unidades de tipo estatal, continental o de culturas y
civilizaciones, nos sitia ante el eclecticismo teérico en que ésta se
mueve. La carencia de compromiso con un intento explicativo o
comprensivo de las realidades espaciales histéricamente trans-
formadas, genera una confusién entre descripcién y conceptuali-
zacién de dificil aprendizaje estructurante para el alumno.

Tratada, en buen nimero de casos, al margen del tiempo y del
espacio, evita plantearse qué modelos de produccién social del
espacio deben ser utilizados. En otros, sitiandose en un "cémodo y
poco conflictivo enfoque continental” evita el andlisis riguroso,
sustituyéndolo por uno descriptivo.

En aquellos tratamientos que pretenden profundizar en la
relacién de la estructura econdémico-productiva y el espacio, se
orientan a explicarla desde las unidades de produccién y su
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relacién con el paisaje. A partir de ahf, extrapolando modelos,
generan homogeneidades no existentes y ocultan relaciones
fundamentales para entender las relaciones del conflicto y cambio
social con su traduccién espacial.

No parece que las iltimas corrientes geogréficas hayan
influido, salvo alguna excepcién (y casi exclusivamente en la linea
de la geografia cuantitativa), en la geografia de los libros de texto.

Como dltimo rasgo constatable, debemos sefialar la dificultad
de producir relaciones interdisciplinares entre historia y geografia
si tenemcs en cuenta que ésta se mueve en un nivel descriptivo. Y
mds ain, cuando la cuantificacién pretende convertirse por ella
misma en pauta explicativa y conceptualizadora.

Educacién para el Desarrollo

No se puede exigir una adecuacidn o responsabilidad
retrospectiva a los libros de texto,. cuando la EPD es apenas
conocida en nuestra Comunidad Auténoma y en el Estado espaiiol.

Pero los temas de los que se ocupa la EPD, pertenecen a los
contenidos cientificos de las "asignaturas que tradicionalmente se
incluyen en las escuelas. Podemos entonces, hacer hincapié en el ~
tratamiento que reciben temas amplios como la guerra, el sexismo,
o el tratamiento del Tercer Mundo, sobre todo, en apartados claves
como la conquista de América, las independencias americanas, el
colonialismo, las guerras de baja intensidad, el desarrollo/
subdesarrollo tanto en Historia como en Geografia y Etica y Civica.
Podemos concluir que:

Guerra/Violencia.

-Las guerras ocupan un espacio desmesurado

-Transmiten la nocién de héroes de guerra como prohombres.

-Se extienden innecesariamente en la descripcién de armas y
tdcticas militares

-Transmiten la idea del justificado triunfo del mds fuerte

-Contradicen los valores expuestos en Etica y Civica

-Consideran la guerra como un hecho inevitable. Una
consecuencia y motor "natural” del devenir histérico

-Las condenas son tibias. Sélo se reflexiona algo en el caso de
las dos guerras mundiales y la guerra civil espafiola por la
cantidad de muertos y pérdidas econémicas que ocasionarom.
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-No se condena rotundamente toda guerra que por principio, y
no por sus consecuencias, es contraria a la convivencia y a la paz.

Por lo tanto en este tema general no coinciden con los
objetivos de la educacién para la paz, la educacién para los
derechos humanos, la educacién para la comprensién internacional
y tampoco con los de-la educacién para el desarrollo que suscribe
los principios de las demds educaciones.

En lo que a la interdependencia o al Tercer Mundo se refiere
hay que agregar que:

-Muchos paises son conocidos sélo a través de la guerra

-El Tercer Mundo parece -naturalmente- proclive a la
violencia

-Los dictadores pertenecen sélo al Tercer Mundo

-Lo mismo ocurre con la ausencia de democracia y el respeto a
los derechos humanos

-Pocas veces se explica el papel del Norte en las guerras de
baja intensidad :

-Pocas veces se reflexiona sobre la violencia ejercida por el
Norte

-La democracia y la tolerancia parecen ser consustanciales al
mundo desarrollado (las dos guerrad§ y las miiltiples dictaduras
europeas recientes, contradicen esta imagen tergiversada de la
historia)

-La supuesta violencia "congénita" del Sur justifica las
intervenciones del Norte sobre los "violentos": aztecas, incas,
caribes, chinos, hinddes, argelinos, libios, paises del Sahel o del
Africa Negra.

-La muerte de millones de indigenas americanos, la esclavitud
de millones de negros africanos, son minimizadas y encubiertas
por una gesta de riesgo y valentia. :

-La colonizacién en general es levemente condenada y mds
bien se la exculpa por los "beneficios" que los colonos dejaron en
sus dominios. :

Estas nociones distorsionadoras de la realidad estin apoyadas
por las imdgenes que ilustran la violencia de los extraeuropeos
desde los sacrificios humanos aztecas hasta Idi Amin, Jomeini, la
guerra de los seis dias y otros conflictos internacionales. Nunca se
explican las verdaderas razones de estas guerras. Si se las condena
- que por cierto son condenables- es para justificar u ocultar la
enorme violencia ejercida por las potencias colonizadoras del
pasado lejano o reciente. Audn cuando se trata el neocolonialismo vy
las distorsiones econémicas que este produce, pocas veces se
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menciona al Primer Mundo como exportador de armas Yy
provocador de muchos, no todos, de los conflictos internos
padecidos por los paises subdesarrollados.

La Mujer

Lo mds llamativo es la ausencia de las mujeres en la historia y
en la geografia econdmica y humana.

-Todas las citas correspondientes a la mujer no rellenan més
de dos pédginas completas en libros cuyo total de pédginas oscila
entre las doscientas y las cuatrocientas.

-Pese a figurar en muchas de las ilustraciones no se la
relaciona con el mundo del trabajo y la produccién hasta el siglo
XX

~ -Escasas y raras son las menciones de mujeres en el mundo de
la ciencia y del arte.

-Casi nula es la participacién de las mujeres en politica.

-S6lo aparecen con insistencia como "objetos" del arte y de la
mitologia '

-No se trata de un colectivo marginado sino de un colectivo
ignorado. No es que figure mal sino que no figura.

-La historia y la Geografia son netamente masculinas.

-Se insinua,. por omisién, que el sometimiento y la falta de
iniciativas son propias de lo femenino.

-Se insinua que la sociedad ha atendido rdpidamente las
reivindicaciones femeninas. -

-Se insinua también que las oportunidades ya son iguales para
ambos sexos y que no hay conflictos.

-No se habla del papel de la mujer en el Tercer Mundo

-Desconocen personajes de la talla de Micaela Bastida,
compaiiera de Tupac Amaru, y miles como ella en Latinoamérica
que, desde la llegada de Colén hasta nuestros dias, han tenido un
papel protagonista.

-Desconocen u ocultan que gran parte de la produccién
mundial se debe directa o indirectamente al trabajo de la mujer.

-Nunca se relaciona o compara la explotacién de Ia mujer con
la situacién de servidumbre o de esclavitud.

-No se habla del sostenido mal trato a las mujeres, en relacién
con los derechos humanos del pasado y del presente.

Tanto en informacién como la formacién que transmiten los
manuales escolares estdn pensadas para receptores masculinos por
lo que las jévenes se hallan excluidas de hecho. Les serd muy
dificil construir la imagen de su género a través de la historia y la
geografia. Se perpetua asi el esquema de sometimiento desde la
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misma escuela, en la que tienen amplia presencia gracias a la
reivindicaciones feministas realizadas desde fines del siglo pasado.

Tercer Mundo. Desarrollo y Subdesarrollo.

Advertimos en general que el Tercer Mundo carece de
continuidad histérica.

-Apenas se menciona en Prehistoria.

-En historia ant1gua sirve de fundamento a la contmmdad
europea y no a la propxa

-En América comienza a existir por el contacto con los
europeos. Irénicamente es cuando comienza a desaparecer.

-Asia, China e India tienen poco espacio y la descripcién de
sus culturas no presenta una continuidad que entronque con la
realidad actual que a veces se describe.

-El1 Islam es también una gran cultura pero calificada, por
algunos manuales, de "simple" y que no se adapta a la
modernizacién.

-Las regiones coloniales son vistas como espacios semivacios
en los que nunca ocurrié nada antes de la llegada de los europeos.

-Las independencias del siglo XIX y XX muestran la
incapacidad de autogobierno ‘de los pdises em vias de desarrollo.

-En su mayoria "son considerados pueblos sin historia, sin
politica y sin explicacién de los conflictos sociales.

-Se supone que han vivido en estado de letargo

-Que son naturalmente inmovilistas

-Que son ineptos o poco inteligentes

-Se los supone violentos y caprichosos

-Su dnica salida es la imitacién del modelo del desarrollo del
Norte

-Su produccién agraria es "primitiva” y es comparada con la
produccién “cientifica" del mundo desarrollado

-Se dice que muchos viven en el Neolitico

-Se establecen tdcitamente, categorias de humanidad, por lo
que los menos desarrollados econémicamente son inferiores a
nosotros

-Sus ciudades son enormes y misérrimas

-Sus contribuciones a la cuitura universal son: las costumbres
y las construcciones exdéticas

-Se separan las categorias desarrollo y subdesarrollo como si
no formaran parte de una misma unidad

-Se las compara insistentemente de forma tendenciosa

-Se transmite la idea de que el desarrollo es el premio a la
inteligencia y al esfuerzo de los paises industrializados; y que el
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subdesarrollo es producto del atraso y de la mala suerte de los
paises del Sur. En realidad, es exactamente a la inversa: el mundo
entero ha trabajado para el desarrollo del Norte. La pobreza y el
retraso del Sur se deben a su contribucién (voluntaria o
involuntaria) a la evolucién econémica de los paises desarrollados
y al dominio que estos ejercieron sobre ellos.

-Las imdgenes nos muestran siempre gente pobre,
desprotegida, atrasada (solitaria o en hormigueros humanos)

-Se habla de grandes indicadores econémicos: PNB, PIB,
consumo de automdviles, TV, o calorias por habitante y, pocas
veces, de la distribucién de la riqueza, del régimen de propiedad
de la tierra, etc.

-Se alimenta el espiritu de superioridad, de paternalismo,de
compasion.

-El1 Subdesarrolllo es una situacién ineludible e irreversible,
producto determinista de la Naturaleza o de una voluntad
superior.

-Lo que se describe como causas son en realidad
consecuencias del subdesarrollo: Explosién demogrifica;
analfabetismo; sanidad y educacién insuficientes

-La descripcién de esas presuntas causas es contradictoria y
superficial.

-Se diferencian los modelos de descolomzamén pero no su
evolucién posterior.

-No se establecen, sino veladamente, las rcsponsab111dades del
Norte

-Tampoco la de los grupos dominantes de los mismos PVD

-Se brinda una visién uniforme del Tercer Mundo

-Es incomprensible que América Latina no se desarrolle pese
a la importancia que tuvo para el desarrollo mundial en los siglos
XVII, XVIII, e incluso parte del XIX, cuando su produccién sus
ciudades y su cultura hispano-luso-indigena eran mas importantes
que las de la metrépoli.

De todo ello se deduce que el modelo es eurocentrista, ain
cuando se .trate el Tercer Mundo, que es visto siempre a través de
los ojos del dominador europeo.

El Norte. Presentacién de rasgos:

-Aparece contrastado siempre con el Sur de forma maniquea

-Su imagen es siempre de triunfador

-Sus errores se perdonan en nombre del progreso

-Se informa de que los paises del Norte pasan por crisis
econémicas y tienen bolsas de probreza, pero jamds se explica
como ocurre esto, siendo tan ricos.
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-Cuando aparecen las crisis o bolsas de pobreza, éstas se
presentan muchas veces como productos "naturales” o "casuales".

-Se suele desconocer o mencionar sumariamente el caricter
multiétnico de Occidente - la inmigracién de mano de obra del
Tercer Mundo - su representatividad en la produccién y en los
servicios de los pafses industrializados -su indefensién legal, sus
bajos salarios y su aglomeracion en ghettos-.

De todo esto cabe concluir el caridcter peyorativo y maniqueo
del tratamiento que recibe el Tercer Mundo por parte de los libros
de texto analizados.

Recomendaciones
Hacia una nueva perspectiva.

(Cémo lograr que un sélo agente educativo limitado en sus
dimensiones y en sus posibilidades de comunicacién logre tantos
objetivos? )

(No estaremos exigiendo demasiado?

Por el contrario, en cierto modo, exigimos mucho menos. No se -
trata de aumentar la informacién, sino de .reducirla, evitando la
enumeracién abusiva de datos, simplificamos cuantitativamente
los contenidos. Al insistir en que el texto no debe ser el dnico
mediador del conocimiento se le descarga de la responsabilidad de
ser el agente transmisor de la verdad absoluta.

Si proponemos evitar las afirmaciones taxativas es para abrir
un abanico de posibilidades analiticas y criticas en el receptor y
también en el emisor que no precisa una lista completa de todas
las variables, sino simplemente saber que las opciones no suelen
ser exclusivas ni excluyentes. El tnico esfuerzo radica en cuidar las
cualidades de texto: adecuacién a las edades, vocabulario y
explicaciones pertinentes, actualizar las metodologias cientificas,
etc.. Es recomendable que las visiones globales precedan a los
estudios mds pormenorizados y que las distintas 4reas de cada
ciencia no estén compartimentadas e inconexas, sino que sean
vistas en conjunto.

{Cémo evitar el eurocentrismo? ;Es que -acaso no debemos
inculcar la historia europea? ;No es ese el 4dmbito cercano de
nuestros estudiantes y profesores? ;Habrd que engrosar los
programas con la historia de los diversos paises y continentes?
(No obligaria al reciclaje estresante y vertiginoso del profesorado?
({No multiplicard los datos que se deberdn transmitir? ;No
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cargaremos a los estudiantes con culpas de un pasado del que no
son responsables? ;No es otra forma de paternalismo proponer
desde aqui respuestas a los problemas del Tercer Mundo? (La
interdisciplinariedad no contribuye al batiburrillo informativo?
(Es que acaso el Tercer Mundo tiene solucién? ;Es que podemos
contribuir positivamente al mundo subdesarrollado?

Estas y otras muchas preguntas estin en la mente de quienes
programan Yy quienes imparten educacién. También estdn en
nuestra mente y creemos que tienen solucidn.

En primer lugar, bastaria con que el libro de texto hiciera
alusién a otras culturas que pasan por distintas etapas, al mismo
tiempo que se produce la evolucién europea. Si estas referencias se
hicieran desde la prehistoria, no darfa la impresién de que el resto
del mundo estaba vacio o inmévil hasta la llegada de los europeos.
Es mds, quedaria claro que han habido muchas civilizaciones y°
culturas mds desarrolladas que la Europea. El lento despegue de
ésta pertenece al siglo IV por la extensién de la cultura romana, en
sintesis, con la cultura de los pueblos germano-orientales. Que el
Islam fué la cultura mds importante del Mediterrdneo desde el
siglo VII hasta el siglo XIV es algo que habria que destacar.

Asi también, la gesta de la conquista de América potencié el
desarrollo europeo y desarticuld la evolucién propia de otros
pueblos. Bastaria con intentar entender al "otro” y no ignorarlo
para -evitar la presuncién de ser individuos pertenecientes a la
civilizacién y a la cultura que encabeza el devenir de la
humanidad.

Para ello no es necesario estudiar los avatares de Mali en el
siglo XII sino simplemente hablar del Africa como continente con
historia, que fue interrumpida y distorsionada a partir de la
penetracién europea.

Partiendo casi de los mismos datos de que disponen, pero
ddndoles una visién globalizadora y critica seria suficiente para
evitar el eurocentrismo. Desde luego, ello no significa dejar de
estudiar la cultura europea, que es la propia, y que por supuesto
es poseedora de muchisimos valores positivos. Si el manual no
fuera taxativo y no creara héroes nacionales retrospectivos,
tampoco existiria el sentimiento de carga de responsabilidades de
hechos pasados en los que no hemos participado y en los que no
tenemos ninguin mérito ni ninguna culpa.
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Nuestras responsabilidades comienzan por la comprensién del
pasado y por las actitudes presentes que habrdn de condicionar el
futuro aunque sea pde forma parcial. El mero hecho de evitar las
soluciones tunicas y deterministas, introduciendo elementos de
reflexién y opciones miiltiples, sentaria las bases de una educacién
global que no tendria por qué caer en el sexismo, en actitudes
insolidarias y paternalistas, o en el eurocentrismo.

Es muy distinto creer y ensefiar que todo es producto de un
mondélogo, que simplemente apuntar que se trata de una obra
compleja con multitud de personajes sin que sea por ello necesario
conocer el texto de todos y cada uno. Entonces no se ampliaria el
volumen de los manuales, ni se obligarfa a los maestros a realizar
una labor adicional. Lo que si creemos oportuno, es brindar
elementos para que los educadores trabajen mejor y con menos
esfuerzos.

Dentro de la reflexién o andlisis, conviene saber que si nuestra
cultura no es perfecta, tampoco las otras lo son. Que todas poseen
contradicciones internas, influencias mutuas, situaciones criticas y
dictadores deleznables. Asi mismo es conveniente tener en cuenta
que los males y los errores, las abulias, las violencias y los fracasos
no estin de un solo lado. Por ejemplo, el fanatismo isldmico es
terrible pero no es el dnico. jAcaso no éxiste un fanatismo hebreo
o un fanatismo nazi? ;No fué Occidente el <reador de la
Inquisicién? ;No son los EEUU los que han pergefiado la politica del
"big-stick" o del Ku-Klux-Klan? ; No fué Stalin el creador de un
estado policial y fandtico? -;No fué Franco quien con la excusa de
restituir el orden sostuvo tres afios de guerra civil con un millén
de muertos y treinta afios de delaciones?

Podriamos multiplicar los ejemplos de una y otra cultura. Asi,
también eran horribles y condenables los sacrificios humanos de la
cultura azteca y hubiera sido bueno intentar suprimirlos, pero no a
través del genocidio indigena, millones de veces mds sanguinario
que los sacrificios a los "falsos dioses".

Una educacion para el desarrollo debe construirse sobre
metodologias mds actuales y reflexivas sobre los problemas de la
humanidad, sean del pasado lejano o del reciente.

Orientaciones recomendadas
La primera y mds importante es que el libro de texto debe

dejar de ser considerado como el tnico agente diddctico mediador
entre profesores y alumnos.
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Se deberian reducir:

-El volumen

-La cantidad de datos puramente informativos

-El material de apoyo. Para que permitiera aumentar la
comprensién del tema que ilustra y se pudiera trabajar sobre €l. Es
decir, que fuera realmente operativo.

-El nidmero de conceptos y/o definiciones que deberian ser
enunciados ‘después de que su significado haya sido explicado,
debatido y comprendido.

Deben evitarse:

-El vocabulario abstracto que genera falta de comprensién,
tedio y credulidad. Lo que no se entiende es superior. Y debe ser
cierto porque el libro lo dice.

-Las frases sueltas.

-Los parrafos farragosos e inconexos.

-Las explicaciones mecdnicas

-Las explicaciones inicas

-El determinismo tdcito o implicito

-El tono neutro desligado de lo cotidiano

-La tendencia al economicismo y a la cuantificacién

-Las actividades exclusivamente mnemonicas

-Las actividades ‘exclusivamente enumerativas

-La desconexién de mapas y grdficos con temas y conceptos
interrelacionados pero diferentes del tema del trabajo en que se
ubican.

-El eurocentrismo

-El sentimiento de superioridad

-El racismo

-El maniqueismo

-El sexismo

-Las afirmaciones que encubren minimizan o perdonan el
dominio violento de unos pueblos sobre otros.

-La justificacién de la violencia bajo el pretexto de imponer
una cultura superior.

-El recreo en las artes militares tanto en el texto como en las
actividades

-La transmisién de curriculum oculto a través del material de
apoyo: citas escasas o parciales, cifras sin interpretacién o
falseables, imdgenes tendenciosas, tanto para formar conceptos
favorables como desfavorables de grupos sociales, sexos o
naciones.

-La creacién de prejuicios

-La repeticién de tépicos
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Se deberian estimular o potenciar:

-Las explicaciones globalizadoras

-El razonamiento: deductivo/inductivo, légico y analégico
-La narrativa consecuente y entretenida

-La descripcién, explicacién y comprensién de los fendmenos
-Las interpretaciones miiltiples

-Las soluciones variadas

-Los puntos de vista diversos

-El trabajo sobre tiempo y espacio

-La interdisciplinariedad

-El entusiasmo

-La curiosidad

-El hedonismo congnitivo

-La exposicién de la diversidad de métodos de trabajo.

-La adecuacién a la edad del adolescente: psicologia, intereses,

necesidades y ambiente . %

Se deberian fomentar

-La capacidad analitica

-Capacidad de expresién oral y escrita
-Manipulacién de construcciones tedricas

-El conocimiento de técnicas de trabajo intelectual.
-La autoestima .

-La solidaridad (no la caridad ni la compasién) -
-El respeto a si mismo y a los demds

Se podrian sugerir las siguientes actividades

-Fomentar debates
-Reflexionar individualmente o en grupos sobre sucesos

lejanos en tiempo y espacio

-Potenciar actividades lddicas mediante inmersién (simular

protagonismo en los hechos), comparacién analégica (cémo somos y
como son), inversién de roles ( si yo fuera el otro, si el otro fuera

-Trabajar sobre el pasado: utépico (lo que hubiera sido

deseable), posible (diversas variantes de lo posible), real (lo que
‘ocurrié y sus factores condicionantes) ;

-Lograr empatia

-Trabajar la literatura como fuente

-Comparar mitologias

-Relatos de Aventuras y Viajeros (trabajo interdisciplinar

geografia, arqueologia, antropologia, historia)

-Incitar a la basqueda de lecturas
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-Utilizar temas monogriaficos enfocados desde distintos
dngulos (por ej. desertizacién, la muisica, la esclavitud,...)

-A partir de elementos o sucesos cotidianos extrapolar a otras
sociedades (por ej. la falta de Illuvia, catdstrofres naturales:
inundaciones en Andalucia...)

-Utilizacién productiva de los diversos materiales de apoyo
(mapas, grificos, ilustraciones, ..)

-Utilizacién de prensa

-Utilizacién de material audiovisual

wiqo!
sh
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dltimds 13  evaluscidén ; S 3ﬁ“hu ifds e By
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a la roslidsd 1o spaerbados o marios e
ACT OR, gue configuran 21 precese de olaborad
evaluacidn de textos cscolares. En pete soatidds podria
decirse ques #n &1 aejor do los easess o 6l mcdie y las
caracteristicas Dpsiceldgicas & intcloctuales  deld
alumnadas destinatsr i $inal gal teukos quisnes
determingn lps criterios aglicades: en ia seleoceidn de
conténidoss determirzcidén de objetivos: placioamionto de
gctividadess otos iy ospoci 2iaentes en ks Sfde tomo las
Ciencias Beciales.

Lguaim@hte; él ﬁw¢' t:-‘ar EQ amnv;k*te &Ny

matﬁr al@ﬁ rmrrztularega ha ta- ﬁ‘ gu&&w de qwm ﬁh ;g
practita docente  sonstitay whna de lag HFusntes
principalas de i fer e oi g selecuitn dy  texles
didacticos. 8e comnstata i ot =T @i srocest de
elaboracien vy evatiuaci én ches Lesbtos escolaréss no
obstante compartir una setado tmgia simidars 8 divide en
1a prﬁatita de Fmrma : las Firmse odibor)ales

=3 icrscidn v las comand dades
eaca!afgs deaempenan ez ﬁruLh & <lg svaluaei din

LA REFORMA Y LOS MATERIALES CURRICULARES

Aup en plena Gultira de 1o ddagen: 1& ianfeoraaridn
impresa sigug Cdl vando buens: parte de su antigue
protagonisro. En  este serntdido. el Lebiio sseolar no
constituye sin duds wuns excepcidh a pesosr del progrosivo
avance experimentads Bf  las ﬂittmﬁ; décadas por Tos
nugvos. matpriales Curriculargs. Todavi & By los
miteriales imprestg vy entre ellss: 8! libro de testos
kgﬂrceh una notoris hegemenis 2 s gue no  parece facil
ponar liamites. La comodidad gque sSupcnc 2l snglen da
"paguaies de infoermacida g soradnne: T caEdE Ve
flaydr adecumpcidén do  1og ad & reel idades nicGliares
distintass &8i <cosbh  la casa cuslificamidén deil
profesorado para elaborar

_ € propios mateciales y ¢l
reducido esfusrze realizsio wotey wontido por 1as




Aot origanee educatl vene  eBid B, oo L T & ugaiabia &
consglidar la dopominads por olgbneon "digbadurs del

_iibrn g texto”.

Al margen de las sohnzocuenciag Gue implics la mayose &
menor dependencia el profescrsdo fespo.to del  libro de
teito vs en Wltima insdancisz I ir mae ediborial ess
traductoras reales del curriculus oFigisls nos interesa
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wwrriculares, tarés gue exiger  ein dudas oo dlevads
dedicacidn profesicnal por paris  del profoccsrade. Buena
parte de 1a regpussts radics wna  wver  mdss  en @l
wontexto escglars gstn ess e las  earactherd stiews
poicoldgicas e intélectuales del alusnados =i antarna
sociosconémicos 81 medid natural y culturals uﬁ
demandan  un gsfuerzo de elaberacidn v ada Tigh
curriculars al alcance anvicaschite de 1ol ﬂmﬁﬂidaﬂﬁh
pStol arés v los profesionslces 48 &8a,

LAS AREAS DE CONOCIMIENTD DEL MEDIO ¥ CIENCIAS SOCIALES:
GEOBRAFIA E HISTORIA Y LOS MATERIALES CURRICULARES
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materialss curriculargd  odayp-iadon 81 @ berne gur pusdan
faciliitar el eleym et Lin Sa 1low firpwe sefnladob
anteriormente.

Sin enbargos dadas Bt t@ragteriﬁtémaa. a&tu&ieﬁ del
dificilmente podird =] 'MAle R fﬁf tm da ia
Comunidad Auténomas &§ ;ﬁduggblﬁ qua %aﬁrfn dé ser las
comunidades educativas: los CEPs loes asywnbamientoss
antord dadey idsulares y =0 ei‘m@;mr de 108 cases: las
respectivas Consejerins de Educacidn guienes asumwan l1&
tarea de promocionar y  difundir las nuevos matsriales
curriculares adaptado: & los correspuﬂﬁzuntag ambi o
geografices. La raelacién dé hechos: precedimientos y
actitudes sefalados 5 1os DCEo. efresen  nunerosos
ejemplos gue ilustiran 1a afirmacidés anlaorior. JOéms es )
posible trabajer la historia de una copaca sib di sponer
e materiales didacticos sebre 1la misma? C4io abordar
la economia de wuna regidr o ¢l palrieonio de unal
lacalidad cudndg carzceRcs do | recurses N &
didacticos especialmente 2labuyrados pare olleT a

PROFESORADO. Y  ELABORACION-EVALUACION DE MATERIALES
CURRICULARES

Ze impones pues: la ckeidad  de BEalaTar HGEves
materialps di verﬁm&*cmﬂqn tenibinae ¢ googrifiqonente qiie
constituyan eficaces apniligres de ia lavur docantse. Gn
este sentidos 1o dnborvercide oel perdincsrads deberda
sar {undamental por tratarsse g8 un colestive cuya
principal aportacidm Fuﬁi;gﬂ princigalmuentes en k&
suneriencia docente v 2h R}  wonocimiznto de lasg
caracterisbicas p@i&nl*gizaﬁ & dimtoleciusive d8 da
gabza ién e@ca;ara 1 dessrrelle  prictico d& aste
el inicie WY& wi procest de
_ ; 21 gee Bl prodfoso. ods asumirda
um dﬁﬁt&ﬁﬂ@ﬂ‘ pwgtggmuﬁmmn wome  sgutor ¥y gvaluador de
materiales cuwrriculares.

Sin embargos la exporie ‘g gixtente » ol gooesisdents de
lag farultades psicoldg i intelectuales del slumnado
constituyen factores s ,“nd blepse poro no swficientes
mara la elaboracids ds mat iatos owper leelarats FEr ed
contrarios @8 necees-io Fcinisan wen wobabl @ sanpeiniento
de  las nuciones cbnceptuales y de las estrategias
mptodoléaicas vy de imvestigecidn ge lg disgiplina
raferente 2n &l camps de lid Clenciss Seciasles. Mo
pargce aventurado asegurar alge dicheo coowcimientd no
wstd al dlcance de 1a mayoria 88 profoscorados cuya
farmnacion epistemncl 6gice results falung 1o general
insuficiente.

Ioual mentes &a ﬁraﬁiﬂ, Femiliarizarse 460 lawe féchdcas
basicas en el dised - tebes dididcticow. Aspéctos como
ia estructuracidn de iar voe:tenidoss 1a ©laboracidn de
actividades: la fijacién del cédigo lipghistices el uso
de la imagen e inclusds el emples de la teghdlegia
infermatica (procesaddres de tontosi programas de
edicidns etg.) conetituyen slementoe fundasbrtiles en el
procescs te elaboracién de lewtos sEcolarec. A ssta
ditimo apartado dedi canps ITag ecigulienies lineass
corvencidos de la impertancis gcus rewiste el conjuntd dé
métodos y procedimiertos que integres la tecnologia de
toxtos escolares.




COMUNICACTION LINGUISTICA ¥ MATERIALES CURRICULARES

Comp en cualguier ctra situseldn dords se Fegistra un
intercambio de indormnacidns el Practist ghiefania-
aprendizaje participa de las caracteristicss generales
de la comunicaci én linglistica, Nu obstantes es
igualmente cisrto gus el camulo df  informacidn
intercambiada en el marco de la educacisn formal rebasa
los limites de la comunicacidn linglistica para entrar
en los ambitos de la cominicacién icdnicas gestuals ate.
ANN asi: &1 lenguaje escrito u oral cenbinas sisndo en
14 actualidad el principal wvebiculo g tranuaieidn de
informacién en el contmato esscslars 16 cuwal constituye
en &i misme un hecho do imporiantes congecusnci ag. )

n sstas circuntanciass fo &5 avestuw ade afirmar gue @l
libro de textos asi tomao otros docssontos eseritoss
canstitiiyen £on g &I di£mrenct a 1gng matlpriales
cufFrFicuwlares predominsmies so ol dsbite cectlar. Es por
elle gque resulta ebligado hater roferegncis: avngus ses
breve: al onoquoms bacics de la  cosunidacidn 1m;gux@taca
qmei‘suhyam%‘ gn el uwgsn o o seterisics cilbados
anteriormente.

fiutor =-=- Teuto =---~ Lector

Mares centextial

&

No siendo e} ohiete de ssteoe lipeas describic CHn
detalls lags caragtsricticas del csgueda anteriors si es
preciso recordar al sonos la oxistendis de obtros
slementos como e} cédigh v el candl o seporte fisico
para la manifspstacidn del cédige: oue permiten obtensr
una euplicacidn més coepleta del prmu&éw’genaras de la
vomunicacion Yingiistica. FPareces por btanbtos nocesario
shondar h un conocisiento tedrice Edhrﬁ a1 ¢itado
proceso asi comn  sobre lon  distinton rehontos gue
intervienen en £1: puss de 2lic degende o huwﬁa medi da
Bl eficaz desenvolvimientes de 1a actividad docente. De
10 contrariox o1 autors 12 0s de ducempefar con eficacia
su papel como agente supinistrador de informacidms punds
ilegar a convertirse en un chstédculec gque dificulte la
comprensién de 108 lectorss, ' :

L& ELABORACION-EVALUACION DE TEXTOS ESCOLARES EN EL AREA
DE CIENCIAS SOCIALES. ASPECTOS PRELIMINARES

Une de los agpettos fundamentales oue definen la
naturaleza de un texto escblar estad cosstituido por la
vetrategia general dé apréndizaje planteads por =1
antor. Asis una metodologia exposiiive gentra o pBrochsd
e plaboracién de materiales curricul wros ouy diferente
al que puede dar lugar nﬁa metodol poda ctastructiva o
por  descubrimiento. la solocfids v erdonacidén de los
contenidoas &8 diferonip: ia ;iamﬁ puede s& Ju lew
doetividates y fuentes prioariss ospleasdse on @1 textol
igual mentes @1 disefio tdoni variz aotdblementec En

realidads las difer@nr;AL const atadas o son mbz gue &1
1daice revltadn de :

Y ntos pebndd dadoms

bE i 4



completamente distintos. Abundande a0n més en  este
aspector €] procoed de elaboracidén dos un  tewbo puede
resultar diterente en funcién de los objetives
didacticos planteados por el autor. Asi: la aduyuieifion
de conccimientos o de téenicas de aprendiZajes el
desarrollo de la creatividads del ecpiritu critico o de
La integracidén social pusden constituir objetivoes
inepiradores de unos materiales curriculares bien
diferentes en si mismos.

Similar 1mpartaﬁcaa Fiviiete B! potoecisients ds  las
implicaciones o Soicas d6i asprendizaje wucalary las
caracteristicas ﬂe 1a peactlogda infankil dn seuwrdd a
s distintof nivelgs da misd: 1& svnlacidh  del
desarrollo cognitive s il i 14 partd ool &
influencia gue ejerce la psiccelugiz 95 los procesas de
aprendizaje sobro wiztarialag Eurr L0 A O Ra. L&
consideracién de lus aspectos geicalépices y cognitives
del a2lumno se traduce 2 LRA aoptanién dr Ya
informacidn al grado de de solY¥e del lockor: skloceidn
del vocabularie vy ol estilo lingiistioe: sdusdscisn de
fag actividades y  lgs contenddes: weampla 33 dad s
aitensi dny  ete. 8e trata.  of wnas o wonesbic L
elaboracidén del texte ﬁhéﬁisr gesde =l punto de vists
del Tector + no 86sde 1x Jistinka y paebicel ar w18IGH
del auteor.

Un tercer agpecto sigrificstive 2888 conglituide prre la
concepcidn general det 1ikca ¢g textm qm&_gfambaﬁ s
autor. En pste sentidos pul v banto
abhierto gue contenga frgcusntss rcF@rEn_ as @ llamadas a
otras fuentes de infornacidn (1ikros de consultas obtras
aregas o asignatwras, ¢l prtornos pBbe.) una @ mas vaw@g
por amidad didactica: BEn ecis sentides ol tauto puads
ser concehido come un provecto interdisciplinar @n CUyA
elaboFacidn Iintervienmn woarior ogpe 4"FJLAP- For &l
contrarie: piede concebirse us teuis curiade gue ofrezas
al aAlumno toda la informscidn que o r.f, S RDTRESE &
para alcanzar los obijgtivoe wﬁtﬁmi‘k ] a*alver lag
actividades: ebte. A &0 wvile rada whdda : 2 debe
conducir &l conocdimiante 4 &ﬁ,£i3‘. i in*wgamnﬁua
por tantos entre todas uf cooilinue de usagia:ﬁhtu.

Por fins ug cuarte sspesele wisne dJdado por 14 nacesidad
de adaptar 108 materiales curriculares & los planes de
gstudio v a 1a normativa Tedg.d sn vigor,

FINES Y OBJETIVOS

La determinacidn de leoe obictives i ol Sves @ 166
CGimncias Sociales ha cide westudiada for oLNerOsGs
autoress ho siendp sl obijste de E&i*% litoae abzvder con
detalle sus considoracicones ;F e L8 4. En relacidn
eor o1 proceso gs S1aborac! :wwvdlmshlén o snaberi alas
cuwrricul ares Ho parnue nocesario desksesr la icportancia
fiie  revistd la considoracidn de los dhictivos como
marcos de referenciz valides qut oricaten ol disehio Jds
iee textos escolares. ©n erig  sént ﬁmm aw impmrtants
arender no sélo la srecinciz de wbjut ik b4 vt
sino también los  ds  cardcior srﬂt:d;¢antmi ¥
actitudinal: generalmente menos contpmplades en el &rea
de Ciencias Sociales.




Los objetivos: elaborados asimismo oh  funcién de la
experigncia der los alumnos s LBt &n wi meul adas
directamente a los contenidos inforacstivos y a lag
actividades o ejercicios sugeridos en &l toute. Asis el
desarrollo de la capacidad de =znsligic e lagrs por
medio de actividades en las gue s trabaja la distincidn
entre tausas y efectdes ideas orincipoaleos v oocundarisass
partes de un conjuritto. eleccddén dw by rwapuﬁszw wntrs
variass eto. La formacidn del juisdio critico so facilita
al permitir la valoracidn g 1a Lammaexaq; di ferenci ar
afirmacionts correctas o 3 Srasndas ¥ malas
accianrss coherencia de m&i@ﬁa = 3 de medias y
finesy ste: La traslacién g8 regliilre cuanda un
cortenido es expresade en otros  lesguaips (dibiajos
gesquemas ete.) Bl  sutor-evaluados de ioxtos pseol aras
debe estimar loe obiptivos gereralec dol  ar e
Ciencias Bociales a la hora de considéra oL conterddosn
y las actividades curriculares: pue & 1a adecuactén
gntre log mismos depernde e zehéardncis intorna del
material.

RKonperto & 1a8 actividades: la oyistoncia de Gtiles
aportacionss gn determinadas garcelas el mampm. d& la
didactica e lae Ciendias Cazialus fwes  do A
cartografias jusges da 4 mul@caﬁnn wtt.)u i
completarse con un egtudic de conjunts ague ofifczZcs una
vision glebal rigurosamerte @rﬂmﬁamm g las setividades
v  ejereicios Clagsificadoz. en Feagidn g EAS
caracteristicass l@s ebisbivies o ek pursioCsznys las
posibilidades que ofrecens 108 oopurics fisicos que
exigans ptce En sste wEnkides cawie reforirss. gntie
otragss & las actividade:s ssimilativo-ropebtiticas (datogs
fachasy definicionesy «to.ds proyectes do iﬁvdﬁtig&ﬂiéna
técnicas de trabajor itiferarices:s sctividados de Qrupoy
juegesy  cementardicds de saterdiel esuribo o idénicos
expres! on plasticas &fc. La d:rpuﬁxgzan g e dintesin
ennztituirdd un eficazr ausilia dg 14 laber du arrallads
por autores y evaluadores de todtoz oscolaroes,

LOS CONTENIDOS

Reconoci da va 13 sz aidod do disponer de un
chnocimi ente dal  dre die  roferentis: tantd a3 nivel
cpnceptual como me*aﬂaléqx;up al  autor-evaluador de
textos escelares debe conccer 2l process de alahmraci&n
de 1os contenidos. En lineas gencerales: uh poismer pasy
viene dado por el wsstahlacimisptoc de los Lﬁﬂtﬁﬁtdﬁ%‘%ﬁ
funci én de varios critorios  itwalidesr sianbificas
Actualidad de les &atos vy grocedimientes. vaélaciones
interdisciplinaress etc.) El desarrvolla de ecls fase del
process ge facilita con el uso de ius pgrocedimientos de
requematizacidn de contenidos mas convensentes (|1,

Establacidos. los contenidos epistemoldgicoss he ds
procederse a @ su _gelécdidén de aocuerdo W EFiterios
disciplinaras y psicopedegbeicse lceapléjidad de la
informaci éns mivel d8 deszrrello coghilivo ded Techors
expErioncia previa =l lector, wvitculacidin eon el
entorng estolars potencizi mobtivadors willidad prdeticas
atc. )

Asimiemos la & £cidn  de  los  centedidos  ya
seleccinnados afecta uf-ncanaImen“ﬁ al cadigo
linglistico (selecridtn ¥ erwisuccimdienio pruaghesive del




wocahitl arios estructurs v lergitud de Ta frazes estec.) En
pste sentidos &s oportunae 1z aclaracidn de cuncaeptes y
términes nusvos en el niemo dieclrszco do les contonidos o
&n apartados especificos comd glotariss: apdndicess ata.
Igualmentes es recomendables l1a remizsidnr a fuentes
bibliograficas y £ cErealbac diceionarioss
enciclopedi asy ete. Ha e conzidurwoe 1a calidad die Tos
términos nuevos (concrotos o abestractos! v cw repeticlén
posteriar a lo largo dsl texto en razdn invarsa & 1a
etdad de log al oS A osw owver:  lus  @ledonlos
referencisles (ejemploz: metiforass obe.d  dsben  ser
conccides por el lesctor: puss o olle fanan of
significacidn respecte de los centenidos gqae prestonden
ilustrar.

Por fins  la estructura low contend dos
pusde efectuarse sEQUD. diversas cr Do acuerdo a
1a cronologiar esto &z Szgin 1a apairicidn tesporal de
loa acontecimientoss de acusrdsd & la jerarguia de D P
Ausubels ez decirs partiendo d& lIo mds genersl & 1o més
simples O ﬁigui@ndc ol =mentido drmvarsis  seghh 1a
propucsta ey R &, Ern eels et idas &l
aprovechamiento de las Guasrigncisy w loc conoeimientis
previes del  sujeto pusde zonstituds wanm buen punto de
partida en el procese do apre: ﬁ insjes tal v como Selinla
D.F. Ausubel.

ﬁ
o
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Ml efectps conviensg tener et cuenta le  importante
contribucidén realizada por esbs =utar cabre 1s teoria
del aprendi zaje. el » g gontepsi dn  acerca  deld
aprendizaje significativos por maasxe;&a al denominado
memorieticoy s@ Eentra en la wvincuwlacidn gue debe
efectuarse entre tos conocimisntocs previos del
individuos Ilamados por &l conceptos incldsoresy y 1a
nueva informnacidn adguirids,. Wha vinculacién gue se
establece a través de wres  aecanizons o puentes
denominados organi zadores previcg: en s ealidad pagquetes
de  informacidn introducioria [que adwlantan 1os
contenidos @ dnician @l aprendizaje. Los organizadores
previps pueden ser textos braves (S0-Z60 palabras), pero
tamhién EEQUEMHS fotog: LGOS 5 situadas
generalmente al comienzo do  las wonidades didicticas.
Cuande la nueva informacidén resulia  cooplotamente
descanocida: HE omplean o osnitadores previos
expositivas: por el cobtraicoy cuande 1 tema &5
familiar y existen conceptos imelueoccez & los que
relacionarlo se: smplean organi zador£g 8
comparatives: tales comn sjemslos. analosiass sic. Buena
parte de la eficaciz del auter-svaluadsdr de tentos
pacolares radica em su caparidad paréd eolaborar o valorar
organizadores previos metivadores v - wifoctkivos que
relacionen 1los conceptos inclusores de sus alusndgs Con
la nueva informacidn gue deben adguirir.

Finalmentes la estructuracidén 8 los conténidos debe
contemplar 1= pristenci & e und dadis tontualass
(parrafoss sSeccioness wtc.!) pare cada wia de las
unidades de informsacién o propésites del auliors debiendo
evitarse la introduccids de informsecid. gue desvieg al
lector del objetive previstew. A1 ofectes agusllas
anidades textual gs aeeundari asa. atlar atori ass
ejemplificadaorass etec. que ouedan compl icar 1z
comprension de un tems debon situsr.o o lagaereg
especificos (pie do fotos: fumarics. apéngdicess ete.)



fsimiemosy debe absefsvarzé.  cuoedo Lot Sommrs  unia
gecusncia Fdija en 13 ordecocidn Jdo lwew cofitunddos ea
cada unn de los apartados o dudes didscticazs (ej. 1+
definieidn. localizacidéns funcicnamiento: sjoiploss stci
Bis 2! economias sociedsds culbturas ete.d En cusliguier
casox leos significados debon fluir cémbdiomente da una
idea a otras procurands gue las  cohesiohos antre los
conceptos ¢ expliciten con claridasd por media de
fédrmulas o exXpresicnes conectivas.

LA MOTIVACION

Sabido es gue en 1og Gltinos zlos lae Dientiss Socialess
v partizularments la histerias 85 ha convartido aan una
de las materias menas atractivas gars 61 alunsmatdos asi
parece confirmario e! slevado indice Je» fracaso wscolar
registrado en el &rea. A laz dificultades inherentas a
1a digtiplina tabstraeei dn:  cohcapeidn  del tiempo
histéricoy velacionos cavgalo: & inbesuiunales, obo.) s@
afade la conviccidén por parte del slumnado de gue se
trata de una materia bpoeoo priciics v etily Yso de los
b jetivos primordiales gi1  aulorcovnluader o6 hewhos
gscolares debe 85 S ERETE- Y eliming 168 mzcanlsnns
mentales gue bloguean vy comdicionan ¢l aprendizajs de
las Ciencias Socialess orsands 4 "escorssris” ataodadd
para la comanicaciém.

Para ellos @ libre do tes Prwtiabic 28 Comm ey
material aoenci alnsgnte o & gomer 806G da
curiosidad e interés. Puen. paste de lozs  cspectos
gefalados en 1os apartados anteriorss conlribuven §
incrementar la motivacidn del procesce de aprondizajes
azi orurre con 1& adaptsuidn y ordefecién didictica de
loe contenidoe: coen el emplcd de or ganizadores prévioss
obtec. Mo obstantes swisten jprocisdisdiantos sspeci{ficos que
constituyen en si mignos recwrsce altanente notivadores.
Este ps el caso del enunciade de titules y subtitulas
gignificativos gue adelantan log contenidos informatives
y contribuyen a ¢rear un  busn gifgnaria para 1l&
comard caci én por @jemplol  "Come | TOoncioha | una
industria®™ "Viagjar por  EBaropi”. “Juguemos oot los
numeros's gt¢, Alge similsr oowrre Cuande ubildizamos un
aztilo lingiistico perzonal v dirgcto donde prisna el
empled de la 18 y 22 porsona: pues 8Iio cfea uns
gstructura en la cual unds personajss —of gote casos los
alumnos~ ejoecutan acciones en un contesto determinado.
fAegiplismos la mencidén Jfrecusnie & 15 esxpericneisd del
Alumne permite crear un eucenaric de la cosuniaawidn mas
familiar al lsctor.

Taualmentes el enuntisgdd te los objetives a3l romienzo de
catda unidad aidactica duedes wer an slementd oricootader
gug fatilite el proceso de  aprendizajp. Similares
efectos preduce una presentacida &8s 0 mevnes detallads
del temas @1 empleo de  texteos 2lusives al aslsabs ia
Hescripiion de algan heghé: wna rﬁﬁﬂﬁ& biﬂ@?§5iCﬂs ahtos
situados al comienzo d¢ la&a umnidad dididctigs econ la
finglidad do crear un adbiente moblvador.

El uso de i{lustraciones: osguenas: mapac: rosSumcongs
iniciales o conclusivos: etc. bresta al asberial gscolar
una mayor amenidads al tieopo gue Gonotituye wn
inportante recurso informastive. #lge similar ccurre con
#l empleo de tipos do tebra wgpeciales  luegritas



curgiva gtc.’d o gl cubraysdos destimados & FéExltar la
importancia de alguna parte dol texto webre 21 que s
quiere 1lamar 13 aterici &5 il Wi At «  ResCiwr e,
igual mente motivadores preder  ser las alusicris a
situaciones de humers la astdiaciaon per cunbrastes las
antedotasy ®1 cémic: ta utilizacidn del juegh ¥y ia
estinulacidn de 1a competenci ar» &l efrecer ol alumna la
posibilidad de calificar =u ropio rabajo nediante
a1gin sistema de autocontrols gl dizelo e problenass
situwaciones hipotétican o actividedes do ibnvesiigaci dm
etc. FEste dltime PR 50 centribuye azimisng &
desartollar con eficacia la crectivided pues permite al
alumng su participacidn zn la contruccidhn do aguello que
estudia. 1 digefo de estas sutividadiése deby acompaiares
de la aclaracidn relstiva &l procedimiestos fuentes y
otros medios de 1a investigacién.

INDIVIDUAL IZACION~S0CTAL I ZACION

La adecuaci én del materizl) didacticy a las
caracteristicas irndividusles de los sluamros constituye
up reqguisito  gue deben observar los textos escelares. A
elle contribuys 1a difercnciacidn clara entrre la
infermacién fundamental y la secundarics gue debe ocupsar
lugares espetificos come ya @2 indicd en ol dgartade
sobre 1log conteénides. Asimigmos las acti=idades daben
graduarse de acuerdo & sw dificwliad psrsitiindd a los
alumnose recolverlas seddn Zus posibilidades. Igualmentes
pucda prevearse la @i stenaia i actividades de
recuperacitn o anpliacidn.

Al wmismo tiempos &1 aeberial sscoly” deb: entenderss
como un medio que estimule le celaboraciérn y el trabajd
en equipa, L&s actividades de pedqueiic o gran grupo no
deben fzltar en mada i dad diddcticar pudiendo
preveerse su integracidn on una secusntia donde se
altérnen con otros gjergicios individuales. Las
actividades grupales tienen especial aplicacidn en
relacidén con temas extrasscolares (investigacion del
entorno: selucisn de preblemass éncuestss: ete.)

GLOBALIZACION

For propia definicion &1 4rea de Ciencias Hociales
demanda un planteamierto didictico interdisciplinar gue
entrafa el conocimignto de las relacigres existentes
entre distintos dmbitos experienciales. lLos materiales
curriculares del area deben considerar esta dimpngidn en
la que se integran contenidos geocgraficos: histéricoss
econdmicos: cwlturaless phHliticoss sbc. La globalizacidn
se traduces asimismo. &h la referencia frecusnte a etras
disciplinas: fuentes deé informacidn: eftorno inmediatos
etc. Finalmante: cebe permitir la aplicscidn de los
conocimnientos adquiridos ©r otras Areas del
conocimiento: situasciones experiencialecs wvte,

EL DISERO GRAFICO. LAS ILUSTRACIONES

El disefo de los materiales curriculsasres Jde cardcter
grafico no puede concebirze sin ol apoyo cunstante gue
prasta al texto la imagen (fotoss dibujos: =td.) y otras
formas de organizar 1o contenidoe (esguemsss grificoss
tablasy etc.) El valor de la inforpacién icédnica es muy
elevados ancontrande TILMICT OLag aplicaciorgse CONG



tondremos ccasidn di comprobar & contipuscidén. Asis en
unos casos» puede actuar de vehiculo inforsiative en =i
mismos: altamente capacitado para ayudar a retensr la
informacidéns: en otros: puede contribuly a complementar
la informacidn ofrecida por gbros sedics. Igdalmente: la
imagern pu=de actuar comg worganizader grovios comD
elemento motivadors zoportes de alguna actividads ste.

La seleccion de la imagen ha de tener en cuenta diversos
aspectos pravios,. fAsi: debe considerarse su valor
instruccional antes gue su valor estétice o decorativa.
For otro lados la comprensidén de la imagen varia segin
€1 desarrolle cognitivos el nivel intelectual vy la
percepciadan de los lectores, lo cual obliga a disenar
diferentes tipos de imagenes de acuerdo a la edad de los
alumnos (mientras 1a caricatura v el dibujo simple son
apropiados para el Freescolar y log primercs viclos de
lLa EGE.s la foto y el dibujo realista deben emplearse &
partir de los 10-11 anos). DOitrox scpectoz idualmente
importantes sen el colers 1a tipolegias 21 tamafos la
complejidad o namero de detalles: 21 dinamiomos etc.

Las imagenes deben situarse préximas al taexto alusivos
en este =entidos parece mejor =ituarlas después del
textn que antes del aismo. En cualguier casos conviens
modificar este orden: pues asi s e&vita introdocir un
elemngnto rutinario gque diominuya la atencidn del lector.
Finalmenter: las ilustraciocnez deben seor informadass ya
sea a través de comentarics =n ©l texto con indicacién
precisa ps&ra visualizar 1la imagen en ol momento
pportunos ya sea a traves de glosas o pies que pusden
ser mas o menos explicativos.

A su viezs 1los diagramas y ssguemids comparten a un tiesmpe
caracteristicas propias de 18 imagen vy del textoc., En
esta ocasiéns la informacidén se codifica espacialmente y
no en forma de frases; 1o cual tiens 1la ventajas de
permitir comprender la informacién de una mirada. En los
diagramas y esguemas las relaciongs egpaeciales traducsh
relacionss légicas: lo cusl obliga a ebservar una serie
de normas. Acdiy w1l orden vy 1a distancia eoentre los
elementos debe respetar el orden ldgicos las flechas
representan relacionedg cauza~efectos log recuadros
gislan cenceptoss g1 esples de sepaFaciconty: tramass
coloress agrupamientos: gte. tiene B propia
significacién. En 1a representacién do decuencias y
clasificacionge (de lo general a lo particular) log
alementos deben ordenarse ©n €1 senltido izgquigrda—
derecha y arriba—abajo. Estd por demds recordar gue 1os
diagramas y esquemass al igual gue las imdgenzss deben
adaptarse 21 nivel de desarrcllo cognitive de los
lectores.

El. DISERD GRAFICO. ASPECTOS EXTERNOS DEL MATERIAL
DIDACTIO0

El material didactico debe cumpiir wna gorisg da
condiciongs de caracter grifice de las que dépends en
buena medida la utilidad v rentabilidad degl mismo. Asis
el papel debe ser blanco o blanco shuésadoy sin brillaos
lisp y con un gramaje do 80-90 g./m2 para gue ofrezca 148
consistencia suficiente e impida la tramgparencia al ser
imprimido. A su vezs @l formatp debe ser voertical y
comprendido entra 16 x 22 cm. ¥y 20 % 2¢ em. Les atlag y



ptres materdiales de comsulta paeden btaner un farmeto mas
granda. Igualmente impuwr tante oo 18 =meloeccidan de ia
tipografias debiends sor méds o andoe el | de letra
Euanto menor sea 18 eédad del  &lumno oy vares. La
letra cursiva y la negrita atigg” 1z wiskta por lo cual
deben wsarse con moderacidn: algo similer ouarse con el
subrayade y las tintas d& colores: emplesnduss sélo para
resaltar polabras 6 textos brovess puesse de 1o contrarié
perderian su funtcionalidad. En cuslauier casor deben
emplearag varios tipe=s de lotra @z inélocos de tintas
para distinguir blogues de inforsatiico (Litulos. tauto
centrals actividades: pig de Ffolog: apéndicesy stoc.)
gsimismos Y& extensidén mdnime de 1o lipga debe ser de 12
ems For 4ins 1a antudkdernaci §4 ek afrever la
consftoncis nReEsaris Pt o cusl @5 recesengablie sl
cosida.

Foepecta & 1@ Conposicién del texto oe ignporiabke tener
an cuenta aspectos come el ndmers dé la plgina (par o
impars i#guigrda y darechad. L& dislribucion do laz

nidades textuales (texnto central: actividadess eto.d
dﬂbe-ﬂfEﬁttﬁvss procurande gue  gu extshsidn ob robisk
Ioe limites de wuna :@1& paging oy 3 lo suno: dos BAGLnas
contiguas en el orden par & lmper. Do oeks fsrmas 158
blogues de contenidos s ofrecen inkeogroz a la vista del
lector,s evitandole 1a necesided de pasar la pldgina para
acoceder a 18 informacidn. Blros rocursés gartas la
gomposiciéen son 8l emplec e wuna lines @i Blancd para
separar los parrafos @ uwrrldades Yéntusless 1a
dogificacidn de los margeneps y ecspacios on blancos el
ugo de tramass recuadrdss simbolos y seiRalos inddeativas
do la dificultad o tipd de sctividads ete.

CONCLUSION

fun con la brevedad y grado e gsneralidad propio ded
cagos estas lineas han Juerido ser unz agronimacidn a un
asprcto particular dbl marceo profesional del docente: ia
elaboracidn ¥ evsluacidn de  leslos ssuslares. Cabria
preguntarse en qué nédide 1. actuales profescies han
=ido capacitados para desempelar esta labers Ffundasientsal
por lo demass en el contexis  de & atbuscidn
profegional: Mas aums en las actuales circunstancdas de
tambio curriculars en gque 1ar autoridadec pducakivas han
depositado &n el profesorado  busna parte de 1a
responsabilidad en 1a prodguccidn de nueveos materiales
cuwrricul ares..

FPareces puess npecesaric dolar 2 168 ﬁma;ni&% de ios
canocimientos tedricos v bpricbtices VR tpm  para
desenpenar con eficacis #il wapul cis  agentes
productores y sglectorss de tecnoliogla éducalive yi méds
concretamentes de teubtoes escularos. Bo cube canbtidos la
formacidn dal profesorade deberia  contunplar o gni dbs
der cardcter didacticos Llemicas de diselo S dfica pe
incluscs 12 inicisgidsn al ST g By ams 5 G
autoedicidn informaticos. Tofvs §e it aal aanuts &5
auxiliares imprescindiblas que fAm111L&n G RN TR G
trabajs del autor y i - ks

S Bag =T

Mo chstente. e G8ligade reconoue: wus 1o ool iojlded e
enta tarels &©n la Hilx 2 Eoilogr arne  wdemontos
cpistensl dgicoss didécticigs orélices. ebue. @ESonds &R
el mejor de los castss tho dindmsicas Jo tralage




i

interdisciplinar en la sue participer{sd ospocidils
: diversas Areast auportos @n lao materiss de
referencias profesores: tderiicos en disghu grificos sta.
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